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Stowem wstepu

Oddajemy do Panstwa rak zbiér wywiadéw (oraz jeden artykut), w ktérych sta-
ramy si¢ uporac z jednym podstawowym pytaniem: czym moze by¢ edukacja
antydyskryminacyjna w praktyce? Innymi stowy: co robi¢, kiedy, z kim i w jaki
sposob? Skad czerpac ciekawe materiaty? Gdzie szukac inspiracji? Nasza intencja
bylo zaprezentowanie rozwigzan praktycznych, opisanie pomystéw gotowych do
wziecia, opowiedzenie o rzeczach, ktére naprawde da sie zrobié. Jednoczesnie
zwracamy si¢ do przekonanych i zainteresowanych. To lektura dla oséb, ktdre
wiedza, ze warto aktywnie przeciwdziala¢ dyskryminacji poprzez edukacje, de-
dykowana przede wszystkim tym, ktdre i ktorzy pracujg z dzie¢mi i mlodzieza lub
wspolpracujag z samymi szkotami. To publikacja dla nauczycieli i nauczycielek,
treneréw i trenerek, edukatoréw i edukatorek.

Niniejszym zbiorem staramy si¢ da¢ wyraz ambitnym zatozeniom samej eduka-
¢ji antydyskryminacyjnej. Wszak jest to projekt, ktory ,traktuje kazdy przypadek
nieréwnego traktowania jako réwnie wazny, bez wzgledu na to, jakiej przestanki
dotyczy™
o przeciwdziataniu antysemityzmowi, o edukacji seksualnej, edukacji demokra-
tycznej, promowaniu praw czltowieka, ochronie praw dziewczynek, dziataniach

. Stad tez ré6znorodno$¢ podjetych tematéw — prezentujemy rozmowy

chtopcéw przeciw przemocy wobec kobiet, wspieraniu dzieci ze spektrum au-
tyzmu, wspieraniu: Roméw/Romek, gejow i lesbijek, dzieci z doswiadczeniem
migracji, uchodzcéw i uchodzczyn, mtodziezy transpiciowej, dzieci mieszkajacych
na wsi, dzieci pochodzacych z ubozszych rodzin.

Wywiady zostaly utozone zgodnie z kalendarzem waznych dat zwigzanych
z prawami czlowieka oraz $§wigt dos$¢ czgsto obchodzonych w szkotach. To oczy-
wiscie wylacznie propozycja - Szkolg Rownosci mozna czyta¢ w dowolnie inny
sposob. Goraco zapraszamy do spotkania z niesamowitymi osobami — praktykami
i praktyczkami edukacji antydyskryminacyjnej. Korzystajac z okazji, za gotowos¢
do podzielenia si¢ wiedza i swoim do$wiadczeniem, serdecznie Wam - drogie
wspotautorki i wspotautorzy — dziekujemy!

1 Edukacja antydyskryminacyjna i jej standardy jakosciowe, pod red. M. Rawtuszko, Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011, s. 17.
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Marta Rawtuszko: Obchodzimy dzi§ Miedzynarodowy Dzieh Pamieci o Ofia-
rach Holokaustu. Jak, Twoim zdaniem, pamigé ta powinna wyglgdaé w polskich
szkotach?

Maciej Zabierowski: Mysle, ze ze wzgledu na tak dtuga historie obecnosci Zydow
w Polsce, méwimy tu bowiem o okresie prawie tysigca lat, dobrze, aby w pierwszej
kolejnosci uczniowie byli swiadomi, ze w danej miejscowosci przed wojna miesz-
kali Zydzi, ze byli oni czeécig spotecznosci lokalnej, ze byli to po prostu uczniowie
i uczennice, ktdérzy chodzili do miejscowych szkol. To jest wazny punkt wyjscia,
jeden z najlepszych z mozliwych - nauka o réwiesnikach, ktérzy wydeptywali
podobne $ciezki i byli catkiem naturalna czescig spotecznego krajobrazu. A wigc,
na poczatek pamig¢ o historii przedwojennej, a dopiero na nastgpnym etapie,
uczenie o Holokauscie.

MR: Przed naszq rozmowq zastanawiatam sig, jak widzisz méwienie o Zagtadzie
uczniom i uczennicom w réznym wieku. Myslatam przede wszystkim o mniejszych
dzieciach. To, o czym méwisz teraz, czyli uczenie o réwiesnikach, wydaije sie byé
pewnq odpowiedzig na moje watpliwosci...

MZ: Tak, faktycznie. Kluczowa sprawa dla méwienia o Zagladzie jest wyjscie od
tozsamosci ludzi, ktorzy zyli, ktérzy byli tutaj, zanim jeszcze zgineli. Jesli zacznie-
my méwié¢ o Zydach, rozpoczynajac ich historie od 1939 roku, to sprowadzimy
ludzi wylacznie do roli ofiar, co jest nieprawdziwe, a poza tym nie ma duzego,
edukacyjnego sensu. Jezeli za$ chodzi o edukacje mlodszych dzieci, to w Polsce
doswiadczenia s3 na razie dosy¢ skromne. Natomiast w innych krajach, zwlaszcza
w Izraelu, ale nie tylko, o historii ludobéjstwa na Zydach méwi sie stosunkowo
wczesnie, nawet w przedszkolu czy w szkole podstawowej. Oczywiscie nalezy to
robi¢ umiej¢tnie, dostosowujac te tresci do umiejetnosci poznawczych i do stopnia
rozwoju emocjonalnego dzieci. Wracajac jednak do Polski, lubie uzywac przy-
ktadu dotyczacego 11 wojny swiatowej. Mysle, ze duza cze$¢ z nas - tych, ktorzy
wychowali sie w Polsce - juz jako dzieci styszata o wojnie. Druga wojna $wiatowa
jest wcigz bardzo obecna i czesto male dzieci majg o niej jakie§ wyobrazenie.
Uczenie najmlodszych o Holokauscie nie wymaga poznawania w tak wczesnym
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wieku drastycznych zdje¢ czy opiséw. Mozna natomiast méwic o tym, ze kiedys
mieszkali wérdd nas tacy ludzie, ktorych dzisiaj niestety nie ma, poniewaz zgineli
podczas wojny.

MR: Czy sq jokie$ materiaty, ktére mogq w takiej rozmowie nauczycielom, na-
uczycielkom czy rodzicom poméc?

MR: Jest jeden material dla najmtodszych, o ktérym warto wspomnie¢. To wydany
w jezyku polskim przektad izraelskiej ksigzki do nauczania o Holokauscie dla
szkol podstawowych, Corka, ktorej zawsze pragnelismy, autorstwa Naomi Mor-
genstern. Jest to historia Marty, malej dziewczynki, ktdra mieszkata przed wojna
z rodzicami w miejscowosci Czortkow na terenie dzisiejszej Ukrainy (wéwczas
tereny te znajdowaly si¢ na terytorium Polski). Dziewczynka przezyta 11 wojne
$wiatows, zostala uratowana przez Polakéw. Czes¢ jej rodziny zgineta. To jest
historia opowiedziana w bezpieczny sposob. Od poczatku wiemy, ze dziewczynka
przezyje, poniewaz we wstepie narratorka przedstawia si¢ jako osoba dorosta.
Brutalne tresci s3 naprawde ograniczone do minimum. Jest mowa o tym, ze kto$
umarl lub ze ktos niestety zostal zabity, ale nie ma epatujacych przemoca opisow.

MR: W swoim tekscie do ,Gtosu Nauczycielskiego” méwites, ze uczenie o historii
Zydéw, w tym tez o Holokauscie, powinno wigzaé sie z edukacjq antydyskrymi-
nacyjnq i kontekstem wspétczesnym. Angielska organizacja Holocaust Memory
Day Trust w Miedzynarodowym Dniu Pamieci o Ofiarach Holokaustu przypomina,
ze w tym roku przypada 20. rocznica ludobéjstwa Srebrenicy...

MZ: To jest rzecz absolutnie kluczowa. Niektorzy moga uwaza¢ to za ekstremalng
opinig, ale dla mnie osobiscie nie ma sensu uczenie o Holokauscie, jesli jedno-
cze$nie nie potrafimy tego przelozy¢ na inne, réwniez wspolczesne wydarzenia.
Zaglada Zydow jest najbardziej drastycznym przyktadem tego, do czego moze
prowadzi¢ stereotypowe traktowanie mniejszosci. Uprzedzenia w pewnych okre-
$lonych warunkach spotecznych i politycznych moga prowadzi¢ do ludobojstwa.
W kazdym ludobodjstwie, ktore wydarzyto si¢ w historii, poczatkiem byto wyklu-
czanie pewnej grupy ludzi, uwazanej za inng i gorsza. Widzimy to w Srebrenicy,
widzimy to tez w Ruandzie. Dlatego tez odpowiednio przeprowadzone zajecia,
jedli jest tez odpowiednia ilo$¢ czasu, powinny odnosic si¢ do sytuacji bliskich
i aktualnych, w tym nie tylko do wspolczesnej historii, ale rowniez do tego, co
dzieje sie w klasie. Chodzi mi tutaj o szkolne przesladowanie, robienie z kogo$
kozla ofiarnego. To sg zjawiska, ktore majg bardzo negatywny potencjal. Trzeba
o tym pamigtac. Uczenie o Zagltadzie powinno wspiera¢ rozumienie mechanizméw
stereotypizacji i uprzedzen w ogdle.

MR: A jak widzisz obecno$é Dnia Pamieci o Ofiarach Holokaustu w szkotach?
Co konkretnie robié?
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MZ: W Polsce mamy dwie daty, ktére szkolty moga obchodzi¢, aby zaakcentowac
zydowski wymiar polskiej historii. To 27 stycznia, czyli Dzien Pamieci o Ofiarach
Holokaustu oraz 19 kwietnia, czyli rocznica wybuchu powstania w getcie warszaw-
skim. Mysle, ze w przypadku, kiedy ma si¢ jeden dzien do dyspozycji, dobrze jest
wybrac si¢ na spacer po swojej lub sgsiedniej miejscowosci, gdzie mozna odnalez¢
slady zydowskiej obecnosci. Najczesciej jest to niestety cmentarz, czasem moze
to by¢ budynek synagogi, ktory zostal przeksztalcony, lub slad po tej synagodze.
Dobrze jest pozna¢, razem z uczniami i uczennicami, fragment tej historii. Zglebi¢
przeszio$¢ danego miejsca i jego mieszkanicow. Jesli to mozliwe, warto zrobi¢ mate
rozpoznanie wczeéniej. Historia Zydéw nie jest bowiem historig Marsjan, ktérzy
przylecieli nagle i zostali zamordowani, tylko jest to fragment historii Polski.
A wiec najpierw element historyczny - jak to byto, kiedy Zydzi tu zyli. W za-
leznosci od miasta, na zachodzie Polski mogto to by¢ 5% ogoétu, a na wschodzie,
zwlaszcza dawnych Kresach, Zydzi stanowili czasem 90% mieszkaricéw. Sprobujmy
zatem znalez¢ odpowiedZ na pytanie, jak to sie stalo, ze tych ludzi dzisiaj nie ma?
Jak to byto mozliwe? I to jest miejsce na zajecie si¢ Holokaustem. Pod koniec dnia
warto zorganizowac zajecia poswiecone mechanizmowi powstawania stereoty-
pow i uprzedzen oraz sytuacji wspdlczesnej i temu, co jest bliskie rzeczywisto$ci
szkolnej. Bo historia Zydéw w jeden dziei nie stanie si¢ bliska. O wiele blizsze
jest to, co dzieje sie¢ w klasie. Podam taki przyktad: niektére osoby majg mniej
pieniedzy, nie sa wiec w stanie wydac na ciuchy tyle, ile ich zamozniejsi koledzy.
Tak niewiele wystarczy, by by¢ pogardzanym czy niezapraszanym na imprezy, po
prostu gorszym. Dla takich mlodych ludzi to jest prawdziwe i bolesne doswiad-
czenie wykluczenia z grupy réwiesniczej.

MR: Ponawiam pytanie o materiaty, ktére mogq wspieraé nauczycieli i nauczy-
cielki w takiej pracy.

MZ: Jezeli chodzi o pierwszy etap, czyli histori¢ spotecznosci zydowskiej, to
w Centrum Zydowskim w O$wiecimiu mamy bardzo ciekawie opracowane za-
jecia dotyczace miasta. To jest warsztat prowadzony w oparciu o zdjecia, ktore
mozna nieduzym wysitkiem zaadaptowac i wykorzysta¢ w klasie. Tak wigc mamy
piec-szes$¢ zdje¢ z zycia codziennego spotecznosci zydowskiej w Oswiecimiu,
ktére uczniowie i uczennice analizuja w grupach. Wspdlnie zastanawiaja sig, kto
jest na zdjeciu, czym si¢ zajmuje itd. Pracujemy np. ze zdjeciem druzyny sporto-
wej, chlopakéw, ktorzy grali w pitke. Uczniowie prezentujg swoje wersje historii,
a nastepnie odkrywamy, jak byto naprawde. I okazuje si¢, ze byt to zydowski klub
sportowy. Takich klubéw bylo w Polsce bardzo duzo. Graly one ze sobg oraz z ze-
spofami chrzescijan w pitke. W ten sposob zaczynamy delikatnie wchodzi¢ w watek
antydyskryminacyjny. Przetamujemy kilka stereotypéw dotyczacych Zyddéw, np.
ze to byli wylacznie smutni ludzie z dtugimi brodami, ktérzy chodzili do syna-
gogi. A przeciez na zdjeciu widzimy wesotych, dobrze umie$nionych chlopakéw
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w rozpigtych koszulach, ktérzy majg taka $mieszng szmacianke zamiast profesjo-

nalnej pitki. Ta lekcja (http://oszpicin.pl/pdf/lekcjadlamlodziezy czymbyloszpicin.
pdf) dziata w kilku miejscach w Polsce, nauczyciele zrobili wlasne wersje.

MR: Czy polecasz co$ jeszcze?

MZ: Jezeli chodzi o materialy laczace dwa kluczowe dla mnie tematy, czyli hi-
stori¢ Zydéw, antysemityzmu, Holokaustu z tematykg antydyskryminacyjng, to
wymienilbym jedng amerykanska organizacje, ktéra ma bardzo bogatg oferte
dla nauczycieli. Nazywa si¢ Facing History and Ourselves (www.facing.org). Na
stronie mozna znalez¢ gruby, 500-stronicowy podrecznik w PDF, ktory nosi tytut
Holocaust and Human Behaviour. Jest to bardzo ciekawa publikacja, Iaczaca kla-
syczny warsztat antydyskryminacyjny z edukacja historyczng na temat Zydow,
antysemityzmu oraz wiedzg na temat tego, jak to jest by¢ jedyna osobg ,,inng”
w danej grupie. Podrecznik ten, na razie niestety nieprzetozony na jezyk polski,
jest odpowiedzig na bardziej ogolny problem. Wielu osobom wydaje sie, ze znaja
historig, czes¢ z nich rzeczywiscie ja zna, ale sama znajomo$¢ historii nie prowadzi
automatycznie do obnizenia uprzedzen. Czasami jest wrecz odwrotnie. I bez re-
fleksji dotyczacej stricte dzialania mechanizméw dyskryminacji, wykluczenia oraz
kontekstu wspdlczesnego, samo poznawanie historii moze nic nie zmieni¢. Czasem
moze nawet uprzedzenia poglebi¢. Dlatego jest to dla mnie niezwykle wazne, Zeby
w Dniu Pamieci o Ofiarach Holokaustu jednoczesnie rozmawia¢ konkretnie na
temat tego, jak wyglada sytuacja dzisiaj. I nie tylko o tym, jak czuja sie Zydzi, bo
nie chodzi wytgcznie o Zydéw, ale réwniez o polozeniu 0s6b nieheteroseksualnych
czy Romoéw, w ktorych wymierzone sg do$¢ liczne incydenty homofobiczne czy
antyromskie. To jest bardzo istotne, Zeby podkresla¢ na kazdym kroku, ze wszyscy
ludzie s3 tak samo wazni, zeby uczniowie nie wyszli z przekonaniem: ,,no ok, na
Zydéw nie mozna brzydko méwié, ale pedatéw nadal nie lubi¢”

MR: A wigc wyijscie od historii Zydéw do wspétczesnego antysemityzmu to jest
tylko jeden krok, réwnolegtym powinno byé pokazywanie uprzedzen i dyskry-
minacji takze innych grup?

MZ: Absolutnie tak. Mysle, Ze to jest totalnie kluczowa rzecz. Inaczej to nie be-
dzie miato dla uczniéw duzego znaczenia. Bo, uméwmy sie¢, wigkszo$¢ polskich
uczniéw i uczennic w swoim zyciu raczej os6b pochodzenia zydowskiego jeszcze
nie poznatla, wiec to dla nich moze by¢ czysta abstrakcja. Natomiast spotykajg sie
z innymi problemami, chociazby homofobig czy atrakcjonizmem - negatywnymi
postawami wobec réowiesnikow, ktorzy uznawani sg za mniej atrakcyjnych. Po-
kazanie tego kontekstu pozwoli im tez lepiej zrozumie¢ problematyke, ktora jest
tematem tego wlasnie dnia.


http://oszpicin.pl/pdf/lekcjadlamlodziezy_czymbyloszpicin.pdf
http://oszpicin.pl/pdf/lekcjadlamlodziezy_czymbyloszpicin.pdf
http://www.facing.org
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MR: Dziekuje za rozmowe.
MZ: Dzigkuje.

MACIEJ ZABIEROWSKI — cztonek Towarzystwa Edukacji Antydyskry-
minacyjnej (TEA), edukator w Centrum Zydowskim w O$wiecimiu

(http://ajct.pl/).



Walentynki



Poczta walentynkowa?
Edukacja rownosciowa
zamiast!
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Marta Rawtuszko: Punktem wyjécia dla naszej rozmowy sq Walentynki. Konkursy
na najsympatyczniejszq kolezanke i kolege, poczty walentynkowe, szkolne dy-
skoteki - to najpopularniejszy repertuar szkolnych dziatar z okazji 14 lutego.
Ciekawa jestem, co z Waszej perspektywy proponowaé dzieciom i mtodziezy
z okazji $wieta mitosci i zakochanych.

Kinga Karp: Na pewno warto przy tej okazji porozmawia¢ o relacjach miedzy-
ludzkich jako takich, oraz o tym, jak mlodzi ludzie wyobrazaja sobie trwaly, fajny
zwigzek czy osobe, z ktorg chcg by¢ blisko. Podczas zajec z edukacji seksualnej,
ktore prowadzimy w szkotach (http://spunk.pl/), mamy taka cze$¢, kiedy dzie-
ciaki same si¢ temu przygladaja, probuja identyfikowac, co jest dla nich wazne,
co im daje poczucie bezpieczenstwa i komfortu. I co dla nas potem, w przypadku
starszych klas, jest tez bazg do rozmdéw o wspolzyciu.

Anna Jurek: Dodam, Ze rozmowa o zwigzkach czy miltosci moze bardzo rézne
wyglada¢. Wszystko zalezy od wieku mtodziezy, z ktdra pracujemy, i tego, jak oni
patrza na ten temat. Inne spojrzenie majg gimnazjalisci, inne licealisci. Ostatnio
miatam bardzo ciekawg rozmowe z grupa z 11 klasy gimnazjum, ktéra moéwita,
ze ich wiek to jeszcze nie jest moment, kiedy czlowiek sie zakochuje, kiedy to jest
milos¢ przez duze ,M” To raczej sytuacja, w ktérej ktos mi sie podoba ija z ta
osobg ,,chodz¢”. Ale dopiero rozpoznaje si¢ w tej relacji: na ile i dlaczego chce
z kims$ chodzi¢, czego oczekuje, czego moge si¢ nauczy¢ o sobie i drugiej osobie.
To byto bardzo zaskakujace, dzieciaki mialy ciekawe i dos¢ wyjatkowe podejscie
do tej sprawy, np. wprost moéwily, ze chodzenie ze sobg to co$ innego niz zwiazek.
Tak wiec, to, o czym rozmawiamy w kontekscie miltoéci i zakochania, mocno
zalezy od wieku.

MR: Rozumiem, ze temat bliskich relacji z drugq osobq dotyczy mtodziezy w kaz-
dym wieku, wiec do$é uniwersalnie pasuje do tego $wieta. Dodatkowo moze tez
by¢ punktem wyjscia do rozméw o seksie.

AJ: Tak.
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MR: W jakim wieku rozmawiaé zatem w szkole o seksualnosci?

KK: Mam taka obserwacje, ze kiedy robimy zajecia w gimnazjach, to czesto sg
to starsze klasy, 11 i 111, czyli dziewczyny i chlopcy w wieku 14-16 lat. I mlodziez,
z ktorg si¢ spotykamy, w duzej czesci jest juz po pierwszych doswiadczeniach
seksualnych, co oznacza, ze te dzieciaki mialy juz szanse popelni¢ rdzne bledy,
wynikajace z niewiedzy i tego, Ze nie mialy z kim o tym pogada¢. Mam wiec wra-
zenie, ze to powinno dziac si¢ wczesniej. Jezeli chodzi o zajecia stricte o seksie,
czyli np. o podejmowaniu bezpiecznego wspoétzycia, tego, z kim, dlaczego, jak
i w jakich warunkach - uwazam, zZe 1 klasa gimnazjum to jest zupelne minimum.
Gimnazjalisci i gimnazjalistki czesto swoje pierwsze razy majg juz za soba.

AJ: Zgadzam sie z Kingg. Gimnazjum to jest ten wiek, kiedy uczniowie i uczennice
dojrzewaja, zaczynaja si¢ interesowac réznymi sprawami zwigzanymi z seksualnos-
cig. Ostatnio pracowaly$my z takimi grupami, ktére - jak si¢ okazalo - ogladaja
sporo pornografii. I oni majg pomyst, aby przektadac to, co widza, na swoje do-
$wiadczenia. Tym bardziej, jesli jeszcze osobistych doswiadczen nie maja lub maja
ich malo. Jednocze$nie, nie do konca potrafia postawi¢ granice migdzy tym, co
jest prawda, a tym, co jest, nazwijmy to, filmowg fikcja. W sytuacji gdy w pewnym
wieku konsekwencja chodzenia ze sobg moze by¢ podjecie wspolzycia, staramy
sie pokazywac, ze optymalna sytuacja jest taka, gdy obydwie strony decyduja sie
na to w sposob wolny, niezalezny. Chodzi o to, aby mlodzi ludzie dokonywali
bardziej swiadomych wybordw, byli bardziej odpowiedzialni, dziatali w intencji
troski o siebie i druga osobe, zeby szanowali to, co jest wazne dla mnie i to, co
jest wazne dla drugiej osoby, bez wywierania na sobie presji. I Zeby wchodzili w te
zwigzki na lepszych dla siebie zasadach.

MR: Czy cos$ jeszcze jest wazne w takiej rozmowie?

KK: Dodatabym, ze aby rozmawia¢ o seksualnosci czy cielesno$ci, nalezy najpierw
oswoic jezyk...

AJ: Zgodnie z zasada: ,,jakiego jezyka uzywamy, taki $wiat mamy”. A jest tak, ze
duzo wulgaryzmow kojarzy sie z seksualnoscia, czy beda to okreslenia narzadow,
czy czynnosci, czy wszelkie stowa dotyczace prostytucji lub seks-pracy. W zwiazku
z tym warto poszuka¢ z mlodzieza zamiennikéw dla tych stow, aby to nie byly
tylko wulgaryzmy, ktdre najtatwiej i najszybciej przychodza do glowy.

MR: Powréémy do Walentynek. Jesteécie organizatorkami szkolnego $wieta
mitosci i zakochanych. Co zaproponowatybyécie swoim uczniom i uczennicom?
AJ: To jest trudne pytanie. Nie jestem fanka Walentynek.

MR: Ja réwniez. Nie zmienia to niestety faktu, ze Walentynki sq stalq czesciq
szkolnego krajobrazu...
AJ: To prawda.
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MR: Wiec co w tym dniu robié, oprécz dyskoteki i recytacji wierszy?

KK: Wiesz, ja zawsze uwazalam, ze dobry warsztat nie jest zly (§miech). Zaofe-
rowalabym mlodziezy mozliwo$¢ porozmawiania o tym, o czym tu méwimy,
moze zwlaszcza z osobami z zewnatrz, osobami nieuwiklanymi w to, co si¢ dzieje
w szkole, ktore potrafig zbudowac atmosfere do rozmowy. To jest cos, co mozna
i warto zrobic.

AJ: Oprocz warsztatu, mozemy takze wykorzysta¢ forme mniej zobowiazujaca
i zorganizowac np. projekcje filmowe z dyskusja.

MR: A jakie filmy polecasz?

AJ: ,Wszystko w porzadku” (The Kids are All Right) - o rodzenstwie szukajacym
swojego ojca, a wychowywanym przez dwie matki, ,,Krolowie lata” (The Kings of
Summer) — o dojrzewaniu i przyjazni miedzy chtopakami, ,Mala Miss” (Little Miss
Sunshine) - o relacjach rodzinnych, milosci i wspieraniu sie. Moze tez ,,Romeo
i Julia” z 1996 r. - film pokazujacy milos¢ totalng, ktora czesto jest charaktery-
styczna dla mlodego wieku. To generalnie nie musza by¢ filmy wylacznie o milosci
i zwigzkach. Potraktowalabym ten temat szerzej, niech bedzie o dojrzewaniu,
rodzicach, rodzenstwie, relacjach z rowie$nikami itd.

KK: Ja tez polecam ,,Kochankoéw z ksi¢zyca. Moonrise Kingdom”.

AJ: O tak!

MR: Czyli porzucamy Walentynki w dotychczasowym szkolnym ksztatcie?

KK: Chce si¢ odnies¢ do poczty walentynkowej. Mam do$wiadczenie pracy w gim-
nazjum i poczta walentynkowa to jest cos, co sie robi co roku. I co roku wyglada
to tak, ze s3 powazne listy i kartki adresowane do kogos, kto faktycznie komus si¢
podoba. Ale tez niestety jest mnostwo takich, w ktorych jedni z drugich robig sobie
zarty. I to jest koszmarne. To dotyczy osob, ktdre nie s3 uwazane przez wiekszos$é
ucznidéw i uczennic za atrakcyjne, z réznych wzgledéw, bo grube, nietadne, biedne
itd. I taka osoba dostaje list, ktory na poczatku §wiadczy o tym, ze faktycznie ma
jakiego$ cichego wielbiciela czy wielbicielke. W polowie tego listu okazuje sig, ze
to jest zart i to zart okrutny. Wiec osobiscie jestem za tym, zeby te tradycje znies¢.
Cho¢ z innej strony, jest tez tak, ze mtodziez sama to organizuje. Oni i one sami
tego chca, potrzebuja tej specjalnej przestrzeni, w ktorej moga powiedziec¢ ,,jestes
fajny”, ,jeste$ fajna’, bo po prostu nie umiejg tego zrobi¢ zwyczajnie na co dzien,
kiedy ktos si¢ im podoba. Taka mozliwo$¢ u duzej czesci uczniéw i uczennic
budzi pozytywne emocje.

AJ: Uczniowie i uczennice nie majg $wiadomosci, ze taka poczta walentynko-
wa moze by¢ wykluczajaca. Mysle, ze np. zwigzki jednoplciowe nie sg tematem
szkolnym, tego sie nigdzie nie omawia. Wigc gdybym bylta w szkole i zakochala
sie w Kindze, to bym jej takiej walentynki nie wystata, bo bym spekala. To jeszcze
jedna odstona poczty walentynkowe;.
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MR: Dla jednych przyjemna zabawa, a dla innych kolejna odstona szkolnej prze-
mocy czy dyskryminacji. Bo przeciez méwimy o uczniach i uczennicach, ktérym
i tak na co dzien, bez Walentynek, nie jest w szkole tatwo...

KK: Tak. W odbiorze pozostalych dzieciakéw ta osoba nie ma szansy, aby kto$
sie w niej zakochal. I takim zartem jest to dobitnie pokazane. Ta osoba musi si¢
zmierzy¢ z komunikatem typu ,,nikt cie nie zechce’, ,,jedyne, co ci¢ czeka, to kpi-
ny”. Poczta walentynkowa to jest plebiscyt popularnosci, s3 osoby, ktore dostaja
duzo walentynek, s3 osoby, ktore nie dostajg zadnej, nigdy, co roku, albo wlasnie
dostaja te koszmarne.

MR: Mozna ten zwyczaj jako$ uratowaé? Czy jakaé rozmowa wczeéniej na ten
temat by pomogta? Czy tez, jak powiedziatas Kinga, nalezy to po prostu znie$é?
AJ: Mozna zrobi¢ warsztat pod tytulem ,,nie piszemy negatywnych walentynek,
bo si¢ komus zrobi przykro’, ale taki komunikat jest obciachowy. Dzieciaki maja
duzg potrzebe niezaleznosci, chcg mdc powiedziec to, co chca. Wiec raczej sta-
wialabym na dziatania uwrazliwiajace i rownosciowe prowadzone w szkole caly
czas, nie tylko z okazji Walentynek. Tak, aby to stalo si¢ oczywiste, ze nie piszemy
rzeczy, ktore innych rania, ze tego si¢ nie robi. I nie tylko 14 lutego.

KK: Miatam kiedys pomyst cenzurowania tych kartek, ale przeciez to zupelnie nie
o to chodzi. Wigc tak, zamiast poczty walentynkowej lub przede wszystkim obok
niej, rozmowy o relacjach, emocjach, zajecia rownosciowe i antydyskryminacyjne
jako staty element szkolnej edukacji.

MR: Dziekuje za rozmowe.

ANNA JUREK — edukatorka Fundacji Nowoczesnej Edukacji Spunk
w Lodzi (http://spunk.pl/).

KINGA KARP — edukatorka Fundacji Nowoczesnej Edukacji Spunk
w Lodzi (http://spunk.pl/), cztonkini Towarzystwa Edukacji Anty-
dyskryminacyjnej (TEA).




Dzien Kobiet



Prawa dziewczynek
w polskiej szkole?
Jest coraz smutniej
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Marta Rawtuszko: Rozmawiamy z okazji Dnia Kobiet. Ze wzgledu na historie
tego $wieta, ustanowionego, by upamietnié walke kobiet o swoje prawa, chce
Cie zapytaé o to, jak z tej perspektywy patrzysz na polskq szkote?

Ewa Rutkowska: Patrze na system edukacji, mysle o prawach dziewczynek i jest mi
coraz smutniej. Sg rozne publikacje, moje, ale tez innych osob, pokazujace tamanie
praw dziewczyn w szkotach i jest to straszliwe. Bo nie chodzi o tamanie praw takich
jak np. réwne prawo do zabierania glosu, do wystepowania czy publicznej repre-
zentacji. Dziewczynki sg czesto ofiarami napasci i przemocy ze wzgledu na plec,
w tym przemocy o charakterze seksualnym. Czytam np. poradnik Anny Wotosik
Przemoc seksualna w relacjach réwiesniczych (http://www.autonomia.org.pl/doc/
poradnik napastowanie.pdf), gdzie jeden po drugim przytaczane sa przyklady
naduzy¢, nierzadko o charakterze kryminalnym. Chodzi o molestowanie seksu-

alne, ale tez gwalty. I mysle, ze to s rzeczy zamiatane pod dywan, niezauwazane
przez szkoly, wielu rzeczy nauczyciele nie wychwytuja. I teraz jeszcze mamy cale
zamieszanie wokol Konwencji, ktora sprawi, ze ,,przyjdzie gender i nas zje”. A tak
naprawde pomija si¢ kwestie zasadnicze. Bezpieczenstwo tych dziewczynek jest
na dalszym planie lub poza nim. Dziewczyny, wychodzac ze szkoly, nie s szcze-
gélnie wzmocnione. Moze poza wyjatkowymi sytuacjami, kiedy zdarzy sie madra
nauczycielka czy nauczyciel, ktorzy nie beda postponowac dziewczat ze wzgledu
na ich pte¢, zareaguja, gdy co$ si¢ stanie. Jeszcze inng sprawa, do$¢ aktualng w kon-
tekscie ostatnich dyskusji zwigzanych z tzw. pigutka dzien po, sa kwestie praw
reprodukcyjnych dziewczat. Tutaj one sg w szczegolnosci gorzej traktowane. Nie
mam wigc optymistycznej refleksji na temat praw dziewczat w polskich szkotfach.

MR: W prawach reprodukcyjnych nie chodzi wytqgcznie o pigutke, to sprawa
catej edukacji seksualne...

ER: Tak, oczywiscie. Musimy uzna¢, ze wiek inicjacji seksualnej mlodziezy co-
raz bardziej spada. Zamykanie na to oczu i udawanie, ze nie nalezy rozmawia¢
z mlodziezg o antykoncepcji i nie trzeba zapewni¢ dziewczynom darmowej an-
tykoncepcji, jest straszne. Potem si¢ okazuje, zZe tymi niechcianymi cigzami nikt
nie chce si¢ ani interesowac, ani zajmowac. Jedyny progres, jaki widze, to taki, ze


http://www.autonomia.org.pl/doc/poradnik_napastowanie.pdf
http://www.autonomia.org.pl/doc/poradnik_napastowanie.pdf
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jezeli uczennica w cigzy zdecyduje si¢ na kontynuowanie edukacji, to nikt teraz,
przynajmniej oficjalnie, nie bedzie jej robil trudnosci. To s3 moje doswiadczenia
z réznych szkol i z rozméw z kuratorami, kuratorkami. To si¢ na przestrzeni lat
zmienilo. Ale cala reszta to regres.

MR: Wspomniata$ o ksigzce Anny Wotosik. Na mnie duze, ale tez wyjatko-
wo przygnebiajgce wrazenie zrobit rozdziat Lucyny Kopciewicz (http://bit.
ly/1wlLng8K) o szkolnej przemocy wobec dziewczqgt w Czytankach o edukac;ji -
dyskryminacja Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego...

ER: Tak, niestety. I niestety, znikad wsparcia. Znam konkretne sytuacje ze szkot,
w ktorych okazalo sie, ze chfopcy nie widzg nic ztego w tym, ze zwrdca si¢ do dziew-
czyny: ,ile bierzesz za godzing’, .ty szmato, ty dziwko” I ze te epitety eskaluja, a oni
maja po 13 lat, to nie s3 zadne zaniedbane nastolatki, i niestety, nie maja w ogoéle
poczucia, ze dzieje si¢ co$ ztego. W sytuacjach, o ktorych opowiadam, szkota zare-
agowala na to, ale tylko dlatego, ze jedna z matek byla feministka i byta po prostu
wstrzasnigta tym, co si¢ dzieje. Wigckszo$¢ jednak szkot nie zajmuje si¢ takimi
sprawami. I jesli dziewczyny sobie same poradza, to sobie poradza, a jak nie, to nie.

MR: A to wsparcie, ktérego nie ma2 Co z Twojej perspektywy jako nauczycielki
bytoby niezbedne?

ER: Jezeli chodzi o przemoc, to potrzebne s3, prowadzone od przedszkola, dzia-
tania na rzecz dziewczat i chlopcoéw, odnoszace si¢ do komunikacji, budowania
relacji. Chodzi o pokazywanie sytuacji gorszego traktowania, przemocy z per-
spektywy przesladowcy, ofiary, ale tez swiadkow takiego zdarzenia. Wazne wydaje
mi si¢ podkreslanie, ze sSwiadkowie moga wesprzec¢ kogo$, kto narazony jest na
przemoc, ze ich biernos¢ przyczynia sie czesto do eskalowania przemocy. Jeden
z moich ucznidéw zapytal mnie przy okazji warsztatéw samoobrony WenDo dla
dziewczynek (http://wendo.org.pl/): ,dlaczego si¢ uczy kobiety, jak sie bronic,

zamiast uczy¢ mezczyzn, jak nie gwalci¢”. I pomyslalam sobie, Ze to jest abso-
lutnie kluczowe pytanie i tez bym chciala zna¢ odpowiedz. Dlaczego tego nie
ma w szkofach? I nie chodzi o wprowadzanie specjalnych wielomiesiecznych
programéw. To powinno by¢ w regularnym, cotygodniowym curriculum. Jezeli
chodzi o prawa reprodukcyjne, to przede wszystkim nalezy wprowadzi¢ $wiecka
edukacje seksualng w wigkszym wymiarze niz to jest w tej chwili, koniecznie dla
obu pici. Te zajecia powinny by¢ prowadzone przez osoby do tego przygotowane,
a nie np. przez katechetki czy katechetow.

MR: Wracajgc do zajeé réwnosciowych. Kto miatby je prowadzié?

ER: Dochodzimy do sprawy kluczowej. Uwazam, ze potrzebne s3 obowigzkowe
zajecia antydyskryminacyjne w formacji nauczycielskiej. W momencie, w ktérym
nauczyciele, nauczycielki robig kolejne stopnie awansu zawodowego, powinny


http://bit.ly/1wLng8K
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mie¢ obowigzek przejscia treningu antydyskryminacyjnego, warsztatow row-
nos$ciowych, genderowych. Jezeli trzeba przejs¢ przynajmniej dwa etapy awansu
zawodowego, rozne rzeczy organizowacé, przedstawia¢ swoja teczke ze szkolenia-
mi, to warto, aby nauczyciele byli poinformowani, ze powinni, tudziez, ze musza
przejs¢ szkolenia antydyskryminacyjne.

MR: Rozumiem, ze méwisz o kazdym nauczycielu...

ER: Mam taki przyktad, dla mnie bardzo szokujacy, ze szkoly pod Warszawg. To jest
zwykta, dobra szkola. Bralam w niej udzial w spotkaniu poswigconym dyskrymi-
nacji. Taka swobodna wymiana mysli, podczas ktérej jeden z nauczycieli caty czas
prezentowal transfobie i homofobie. Wyobrazam sobie, ze ten facet, silny, dowcipny,
jest pewnym modelem, punktem odniesienia dla chlopcéw, ktorzy tam sie ucza.
I pomimo réznych oséb zwracajacych uwage, ze to, co on méwi, nie jest obojetne,
ze taki komunikat rezonuje wérod uczniéw, on w ogdle nie widzial w tym problemu.
To dziala niezaleznie od tego, czego on uczy. Odpowiadajac wigc na Twoje pytanie,
tak, mysle o szkoleniu dla kazdej osoby uczacej w szkole. I od razu przychodza
mi do glowy stowa prof. Letowskiej z ostatniego wyktadu w Fundacji Feminoteka
(www.feminoteka.pl), Ze to jest po prostu praca u podstaw, ,,ora¢, ora¢, siac”

MR: Czy mozna co$ zrobié innego, nie czekajgc na zmiany w systemie dosko-
nalenia nauczycieli2 Pytam, poniewaz Twoja wizja wydaje mi si¢ marzeniem
$cietej gtowy...

ER: U nas w gimnazjum pracuja bardzo wrazliwe polonistki, ktére rozumieja, ze
trzeba czyta¢ kobiety. A poniewaz zestaw lektur obowigzkowych to jest raptem
kilka pozycji, to od nich zalezy, co zdecyduja si¢ w klasie przeczytac.

MR: Ale tez chyba chodzi o oméwienie, poprowadzenie dyskusji2

ER: Tak. Wyobrazam sobie, ze mozna czyta¢ nawet Krzyzakow, bo to jest akurat
lektura z gwiazdka, czyli obowigzkowa i przedstawiac feministyczng interpretacje
postaci kobiecych. To zreszta mialo miejsce u nas, co wiem nawet nie od polonistki,
ale od dziewczynek, ktére mi to zrelacjonowaty.

MR: | jak to wyglgdato?

ER: To wygladalo tak, ze uczniowie i uczennice przygladali sie temu, jak kon-
struowane sg bohaterki kobiece, co one mogg robi¢, czego nie moga, jak bardzo
odrdzniajg si¢ od bohateréw meskich. I klasa szybko zobaczyta, ze Danuska jest
postacia calkowicie bierng, ktéra wlasciwie nic nie moze sama zrobi¢. I po tych
lekcjach, ktores z tej mtodziezy mi powiedzialo, ze to jest tak, jak na co dzien
w Zyciu, ze to jest tak, ze kobiety raczej stuza do ozdoby. To zostalo powiedziane
z dystansem, nie, Ze uwaza, ze kobiety stuza do ozdoby, tylko, ze tak spolecznie
postrzegana jest ich funkcja.


http://www.feminoteka.pl
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MR: Pamigtam swoje doswiadczenia pracy z seniorami i seniorkami na warszta-
tach réwnosciowych, dzigki ktérym m.in. zobaczytam, ze uchwycenie genderowej
perspektywy jest poznawczo bardzo tatwe.

ER: Tak. Jest fatwe i ciekawe. Uczniowie i uczennice sami wyszukuja te konteksty.
Mam takie poczucie, ze kiedy opowiadam im np. o Kancie, to oni sami podno-
sz3, np. w odniesieniu do jego zyciorysu, watki zwigzane z plcig. Jest dla nich
uderzajace, ze kiedy Kant wydawal swoje stynne obiadki, to tam nie bylo zadnej
kobiety. I maja poczucie, ze fakt, ze nie zapraszalo sie kobiet, sprawial, ze te obiady
tracily na wartosci. To jest tez bardzo fajne, kiedy co$ takiego mowi ktos, kto ma
14 czy 15 lat. Naprawde krzepiace jest to, ze mlodziez, kiedy im sie¢ pokaze pewna
perspektywe, chetnie angazuje si¢ w wyszukiwanie réznych aspektow zwigzanych
z wykluczaniem.

MR: Proponuje zakonhczyé naszq rozmowe zyczeniami dla uczennic i kobiet
pracujgcych w szkotach.

ER: Zycze wprowadzenia WenDo do szkol, aby kazda dziewczyna przeszla taki
warsztat. W mojej szkole dziewczynki mialy WenDo prowadzone przez Joanne
Piotrowska i byly bardzo zadowolone. To bylo niesamowite, ze po warsztacie wy-
korzystywaly przyktady zwigzane z ochrong swoich granic tez na innych zajeciach,
np. u mnie na filozofii. Wziety wiec pewng wiedze¢ do siebie i uznaly ja za swoja.
Dziewczynom zycz¢ wigc WenDo, a dla chfopcow proponuje dzialania rozmraza-
jace stereotyp macho. Nauczycielkom i nauczycielom zycze za$ spokojnego czasu,
w ktorym mogliby przegada¢ rozne kwestie zwigzane z plcig i dyskryminacja
w ogole. Takie mam zyczenia. To beda dobre zyczenia?

MR: Mysle, ze sq super.

ER: I jeszcze cos. To jest to, co zrobita Fundacja Autonomia w Kalendarium Praw
Czlowieka (http://bit.ly/1ET5BgB), czyli 8 marca w kazdej szkole powinna pojawi¢
sie informacja, dlaczego obchodzimy Dzien Kobiet i co si¢ wydarzyto w tym 1910
roku. Nikt nie zna historii tego dnia. Moi uczniowie s3 przekonani, ze to jest jakies
PRL-owskie §wieto. Wiec niech bedg kwiaty, niech beda ciastka, ale tez zeby kto$
powiedzial, co si¢ wydarzylo i dlaczego.

MR: Dziekuje za rozmowe.

ER: Dzi¢kuje.

EWA RUTKOWSKA - nauczycielka filozofii i etyki, cztonkini Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).


http://bit.ly/1ET5BgB

W zaangazowaniu
mezczyzn w dziatania

na rzecz kobiet kluczowa
jest antydyskryminacyjna
wrazliwos¢
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Marta Rawtuszko: Tematem naszej rozmowy jest zaangazowanie mezczyzn
w zwalczanie przemocy wobec kobiet. Zaczne od sprawy podstawowej. Dlaczego
jest to wedtug Was wazne?

Marcin Dziurok: Dla mnie przede wszystkim ze wzgledu na to, ze po pierwsze, jak
wskazuja statystyki, to mezczyzni sa w zdecydowanej liczbie przypadkéw sprawcami
przemocy. Jednoczes$nie, zaangazowanie w jakiekolwiek dzialania antyprzemocowe
ze strony mezczyzn jest bardzo nikle. To jest dla mnie na pierwszej linii, jesli chodzi
o pytanie, dlaczego to jest istotne. Dodatkowo, przekaz kierowany przez mezczyzn do
mezczyzn moze miec inny efekt niz przekaz kierowany do mezczyzn przez kobiety.
Piotr Cykowski: Podpisuje si¢ pod tym, co powiedziates, Marcin. Dodatbym
jeszcze, ze nierdwnos¢ ze wzgledu na ple¢, seksizm szkodza takze mezczyznom.
To jest argument, ktory moze stuzy¢ zyskiwaniu wsrod nas sojusznikow, ale tez
pokazywaniu, ze ten niesprawiedliwie urzadzony swiat jest dotkliwy dla wszyst-
kich zainteresowanych stron. To pewna samospelniajaca sie¢ petla. Chciatbym
tez podkresli¢, ze ruch feministyczny jest bardzo wiaczajacy i walczy o szereg
innych spraw. Glos kobiet jest bardzo istotny. Gdzie tylko spotykam sie w zwigzku
z walka o prawa jakichs$ grup, tam widze¢ gléwnie kobiety i ich zaangazowanie.
Zaangazowanie mezczyzn pozostaje daleko w tyle i najwyzszy czas to zmienic.

MR: A jak widzicie te akcenty w dziataniach skierowanych do mezczyzn2 Czy
nacisk ktadziecie na zwalczanie przemocy wobec kobiet czy na pokazywanie,
ze patriarchat szkodzi mezczyznom?

MD: Trudno mi jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie, poniewaz obie te
kwestie moga sie ze soba przeplatac. Jezeli pracuje¢ z grupa oséb, ktora juz cos wie
na ten temat, to dla nich te rzeczy mogg by¢ jasne i mamy inny punkt wyjscia do
dalszych dziatan. A jezeli prowadze¢ zajecia dla chlopakéw, uczniéw gimnazjow
czy szkét ponadgimnazjalnych, to dojscie do momentu, w ktérym mozemy zoba-
czy¢, ze skutki tak ulozonego swiata sg dla nich negatywne, to jest daleka droga.
Najpierw przechodzimy przez zobaczenie stereotypdw, uprzedzen. Dopiero na
dalszym etapie takiej pracy mozliwe jest, aby sami chfopcy doszli do wniosku, ze
to jest co$, co moze im przeszkadza¢ lub ich uwierad.
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PC: To jest wazny watek w kontekscie budowania swiadomosci i my$lenia o toz-
samos$ci mezczyzn, ktérzy podejmujg dziatania zwigzane z postrzeganiem me-
skosci i kobiecosci. Jednoczednie, zdaje sobie sprawe, ze czasem to moga by¢ dwie
réwnolegle rzeczywisto$ci. Mozemy miec¢ ruchy mezczyzn, bazujace na stereoty-
pach - dotyczacych zaréwno mezczyzn, jak i kobiet, dotychczasowej utrwalonej
hierarchii. Mam na mysli np. niektdre nurty w harcerstwie czy tez niektdre grupy
dzialajace na rzecz praw ojcéw. One raczej nie beda, poza fasadowymi deklaracjami
o réwnosci, krytycznie analizowaty roli mezczyzny czy tez wspieraly rownosci plci.
Generalnie, bardzo malo jest takich miejsc sprzyjajacych réownosciowemu angazo-
waniu si¢ mezczyzn. Istniejg miejsca bardzo sfeminizowane, ktore z perspektywy
wiekszosci mezczyzn moga by¢ postrzegane jako ekskluzywnie zarezerwowane
dla kobiet. Przygladajac si¢ miedzynarodowym ruchom (np. MenEngage.org)
czy tez stronom internetowym i prowadzonym tam dyskusjom, np. $wietnej The
Good Men Project (http://goodmenproject.com), wida¢ potrzebe tworzenia prze-
strzeni dla me¢zczyzn do zaangazowania si¢ w te tematy. Z perspektywy wladzy

i dyskryminacji, wydaje mi sie, ze kobiety wiedza, o czym maja méwic i dlaczego
majg o tym mowicé. Mezczyzni - robie teraz generalizacje — muszg wykonac prace,
na poziomie swojej Swiadomosci i wiedzy, aby na réwni z kobietami rozmawia¢
np. o przemocy.

MR: Spoteczne normy dajq wigkszq wtadze chtopakom i mezczyznom, ich gtos
jest tatwiej styszalny i brany na powaznie. Czy nie jest jednak tak, ze bycie
mezczyzng pomaga Wam w pracy edukacyjnej zwiqgzane| z przeciwdziataniem
przemocy?

MD: Nie mam tego z czym poréwnac. Zawsze wystepowalem jako facet i nie
miatem nigdy poczucia, ze to ma jakis, z mojej perspektywy, zasadniczy wplyw.
Obiektywnie jednak ple¢, jak pokazywaly tez doswiadczenia w pracy edukacyjnej
Towarzystwa Interwencji Kryzysowej (http://www.interwencja-kryzysowa.org.pl/
index.html), wplywa na to, jaki jest odbior tematu i zaangazowanie 0sdb uczestni-
czacych. Wyobrazam sobie, ze w przypadku zaje¢ dla gimnazjalistéw dotyczacych
meskosci i przeciwdzialania przemocy wobec kobiet, kiedy te zajecia prowadzi
dziewczyna czy kobieta, to by inaczej wygladato.

MR: Inaczej, to znaczy?

MD: W momencie kiedy zajecia dla samych chtopcéw w gimnazjum prowadzi
tylko jakas kobieta, to generalizujac, mysle, ze wigcej czasu jej zajmie dojscie do
meritum tego, o czym mamy rozmawiac. Bedzie musiala przebi¢ sie przez taki
mur u$miechéw, $smichéw-chichéw itd. Facetowi prowadzacemu zajecia bedzie
tutaj fatwiej.

PC: Nie mam duzych doswiadczen edukacyjnych w tym obszarze, ale zdaje sobie
sprawe, ze pte¢ ma znaczenie. Z rozméw z kolezankami, ktdre sg trenerkami,
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wiem, ze napotykaja one na opdr, dlatego ze s3 kobietami. Mozna to zobaczy¢
na innym przykladzie. Kto bedzie ,,bardziej wiarygodny”, edukujac o homofobii?
Osoba heteroseksualna czy osoba homoseksualna? W przewazajacej wiekszosci
grup osoba heteroseksualna bedzie bardziej wiarygodna, poniewaz ,,nie robi tego
ze wzgledu na wlasny interes”, tylko robi to ,,z obiektywnego punktu widzenia”.
Z tego powodu, kobieta, ktora bedzie méwita o przeciwdzialaniu dyskryminacji czy
przemocy wobec kobiet, bedzie traktowana jako mniej obiektywna niz mezczyzna
wystepujacy w tej samej roli. I dodatkowo, zgodnie ze stereotypem, mezczyzna
to ten bardziej obiektywny, kierujacy sie wiedzg, faktami itd. Mam wrazenie, ze
mozemy znalez¢ sporo argumentow, dlaczego plec niestety robi tutaj réznice.

MR: Budzi to jakies Wasze watpliwosci?

PC: Dla mnie to pokazuje, jak wazna jest sSwiadomo$¢ mezczyzn, ktérzy zaczynaja
dziala¢. Zeby nie byli narzedziem wzmacniajgcym stereotypy, zeby nie przejmowali
pracy kobiet, nie wzmacniali mechanizmu, ktéry przypisuje wigksza wage glosom
mezczyzn niz kobiet. Edukatorzy musza miec tego swiadomos¢. Z drugiej strony,
skala przemocy i dyskryminacji jest tak duza, w szkole, w domu, na ulicy, wsze-
dzie, ze konieczne jest zaangazowanie mezczyzn i wykorzystanie ich spotecznej
pozycji w tej sprawie jest dla mnie uzasadnione.

W ostatnim czasie publicznie promowane byly przynajmniej trzy kampanie
spoleczne, zajmujace si¢ przemoca ze wzgledu na pte¢. To byt film pt. ,,Na zawsze”
dotyczacy sekstingu, wyprodukowany przez Fundacj¢ Dzieci Niczyje, wokot
ktorego kontrowersje opisywata m.in. ,Gazeta Wyborcza” (http://wyborcza.pl/1,

75968,17411931,Krytykowaliscie kampanie na temat sekstingu No to.html),

Inicjatywa ,,Mezczyzni przeciwko kulturze gwattu”, gdzie wobec postawy autoréw

zdecydowany glos zabraly feministki, m.in. na famach Codziennika Feministycz-
nego (http://codziennikfeministyczny.pl/pokazuja-prawdziwi-mezczyzni/), oraz
wloska kampania, szeroko upowszechniona takze w polskich mediach, na temat
ktorej takze krytycznie wypowiedzieli si¢ eksperci i eksperki (http://codzien-
nikfeministyczny.pl/palinska-duda-tacy-mili-chlopcy-taka-bierna-dziewczynka/).
Nie chce rozwijac tutaj tego watku, jedynie wyrazi¢ postulat, aby osoby, ktdre
podejmuja ten temat i majg dobre intencje, byly tez ostrozne i uwazaty na ryzyko
powielania stereotypéw plci, uprzedmiotowiania kobiet. Aby np. konsultowaly
swoje pomysly i materialy z innymi organizacjami eksperckimi. Potrzebna jest
tutaj duza wrazliwos¢. Dobrze zasiegna¢ rady, zanim wypuscimy co$ na zewnatrz.
MD: Wiem, ze me¢zczyzni prowadzacy takie zajecia postuguja sie czasem ste-
reotypami. Wiem, Ze sam mam sporo za uszami, cho¢ nie chcialbym mie¢. Dla
mnie jednak najwazniejsze jest to, zeby powstala sie¢ mezczyzn w calej Polsce,
ktorzy majg swiadomos¢ tych wyzwan i przede wszystkim chcg reagowac. Istotne
jest, ze jesli dojdzie do zdarzen przemocowych czy dyskryminacyjnych, to beda
ludzie, ktérzy pokaza, ze cos$ jest nie tak. Chodzi czasem o przyklady banalne,


http://wyborcza.pl/1,75968,17411931,Krytykowaliscie_kampanie_na_temat_sekstingu__No__to.html
http://wyborcza.pl/1,75968,17411931,Krytykowaliscie_kampanie_na_temat_sekstingu__No__to.html
http://codziennikfeministyczny.pl/palinska-duda-tacy-mili-chlopcy-taka-bierna-dziewczynka/
http://codziennikfeministyczny.pl/palinska-duda-tacy-mili-chlopcy-taka-bierna-dziewczynka/
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codzienne zdarzenia. Z mojej jednak perspektywy reagowanie przez mezczyzn
jest bardzo istotne.

MR: ,Rzeczpospolita”, powotujqc si¢ na dane policji, informuje, ze ,sprawcami
potowy gwattéw wéréd nieletnich byli chtopcy w wieku 13-15 lat”. Wéréd
przyczyn wymienia i model macho, i pornografie, co chyba na jedno wychodzi...
MD: Wiek 13-15 lat to jest wiek gimnazjalny. Pracuje na co dzien z tg grupa wie-
kowg i wiem, ze gros przemyslen tych osdb dotyczacych spraw damsko-meskich,
budowania przyjazni czy innych relacji opiera si¢ przede wszystkim na stereoty-
pach. Internet jest podstawowym zrédlem informacji. Od tego, z jakimi tresciami
maja kontakt te osoby w sieci, wlosy moga stana¢ deba. To jest cos, nad czym nie
ma zadnej kontroli. Ale tez, ze Srodowiska szkolnego mlodziez nie dostaje zadnych
informacji, co mozna z tym zrobi¢. Edukacja seksualna czy antyprzemocowa na
poziomie gimnazjum jest na bardzo niskim poziomie lub wcale jej nie ma. Nie chce
za wszystko obwinia¢ szkoty, ale niestety w srodowisku szkolnym nie wskazuje si¢
alternatywy czy krytycznego podejscia do tego, co mlodziez widzi w internecie.
A to, co widzi, moim zdaniem przekltada si¢ wprost na zachowania agresywne czy
przemocowe, ktore krzywdza innych i skierowane sg nie tylko wobec dziewczat
czy kobiet, ale tez wobec 0séb, ktore w ogole w jakis sposéb sa ,,inne”.

MR: Marcin, 8 lat temu pracowates$ w projekcie Towarzystwa Interwencji Kryzy-
sowej ,MezczyZni na rzecz zmiany”. Piotrek, Ty bierzesz udziat w dwéch aktu-
alnie realizowanych projektach: , Scenie dla twardziela” i ,Kobiety i mezczyzni,
chtopcy i dziewczeta razem przeciw stereotypom ptciowym”. W jaki sposéb te
dziatania mogq zmienié dane, ktére przytoczytam?

PC: We wspdtpracy Fundacji Feminoteka (http://feminoteka.pl/) z Glosami Prze-
ciw Przemocy (http://glosyprzeciwprzemocy.tumblr.com/) powstaje platforma
edukatoréw i treneréw, pochodzacych z bardzo réznych miejscowosci w Polsce,
ktorzy beda wspierali si¢ nawzajem w podejmowaniu dziatan antyprzemocowych.
Sie¢ nastawiona jest na dlugofalowe dzialanie, chcemy wymienia¢ si¢ wiedzg i do-
$wiadczeniami, nawzajem wspiera¢ we wprowadzaniu tego tematu do srodowisk,
w ktorych juz dzialamy.

MR: Czy w ramach tych projektéw powstanie jakas oferta dla szkét i uczniéw?
PC: W projekcie nie jest przewidziane aktywne docieranie do szkdt, ale zebranie
dobrych praktyk, stworzenie i prze¢wiczenie scenariuszy warsztatow, ktore pozniej
beda mogly by¢ wykorzystywane w pracy z chlopakami, me¢zczyznami.

MR: A ,Scena dla Twardziela”?

PC: Tutaj (http://scenadlatwardziela.blogspot.com) tez nie mamy wasko zde-
finiowanej grupy odbiorcéw czy odbiorczyn. Chcemy poprzez metode Teatru
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Forum, ktora pozwala na glebsza prace nad zjawiskami spoltecznymi, pokaza¢
to, co wplywa na mezczyzn i jednocze$nie sprawia, ze nasz $wiat jest mniej przy-
jazny dla kobiet. Bedziemy pokazywac to, jak mezczyzni funkcjonujg w klatce
stereotypu i jak to si¢ faczy z przemoca wobec kobiet, ale tez zorganizujemy na
koniec spotkanie dla facetéw, ktérzy beda chcieli dalej zaangazowac sie w ten
temat. Chce podkresli¢, ze obydwa te projekty tworza pewne zalgzki przestrzeni
dla mezczyzn, w ramach ktérych moga oni wykona¢ prace, o ktorej méwilismy.
Mysle, ze jest sporo mezczyzn, ktdrzy nie czuja si¢ komfortowo w swoich rolach
iz tym, ze kobiety narazone sg na dyskryminacje. Oni potrzebujg porozmawiac¢
o tym w miejscu, gdzie nie beda obawia¢ si¢ o§mieszenia, powiedzenia czego$, co
nie jest rownosciowe i bycia od razu ocenionym. To jest wazne i potrzeba wigcej
dzialan tego typu.

MR: A jakie materiaty polecacie nauczycielom do pracy w szkotach?

MD: Na pewno polecam filmy i podreczniki wydane przez Fundacje¢ Autono-
mia (http://www.autonomia.org.pl/) i Stowarzyszenie Kobiet Konsola (http://
konsola.org.pl/), czyli ,,Maske twardziela” (http://www.autonomia.org.pl/index.
php?id=teksty2&ajdi=68) oraz ,Delikatnie nas zabijajg” (http://www.autonomia.
org.pl/index.php?id=teksty2&ajdi=69). Duzg i dobra robote robi ksigzka Jacksona
Katza Paradoks macho. Ona jest dobrym, pierwszym krokiem do wejscia w temat.
PC: Odnos$nie tego, co moéwilte§ o mlodziezy z gimnazjum i internecie, polecam
podrecznik Fundacji Feminoteka BgdZ bezpieczna w sieci (http://feminoteka.
pl/badz-bezpieczna-w-sieci-poradnik-feminoteki-wersja-papierowa/), w kto-
rym s3 materialy dla nauczycieli i nauczycielek. Na ich podstawie mozna méwic¢

o budowaniu bezpiecznej atmosfery w szkole dla 0s6b obydwu pici. Ciekawym
materialem dla nauczycieli i nauczycielek jest tez raport Fundacji Punkt Wi-
dzenia (http://www.punktwidzenia.org.pl/) Meskos¢ i kobiecos¢ w lekturach
szkolnych (http://www.punktwidzenia.org.pl/wp-content/uploads/2014/09/Ra-
port-M%C4%99sko%C5%9B%C4%87-i-Kobieco%C5%9B%C4%87-w-lekturach-
-szkolnychi.pdf) oraz publikacja poNTONU (http://www.ponton.org.pl/) Nie
zgadzam sig na przemoc (http://ponton.org.pl/sites/ponton/files/ponton nie zga-
dzam sie na przemoc.pdf).

MD: Wymienitem materialy, o ktérych bym powiedzial, ze powinny by¢ uzywa-

ne na kolejnych etapach. Chce podkresli¢, ze dla mnie wprowadzanie chiopcow
w tematyke przeciwdzialania przemocy ze wzgledu na pte¢ powinno si¢ zacza¢
od zajec¢ zwigzanych ze stereotypami, uprzedzeniami i dyskryminacja. Te tematy
na 100% powinny zosta¢ omdéwione.

MR: Czy cos$ jeszcze chcecie powiedzieé na koniec naszej rozmowy?
MD: Chciatbym wyraznie podkresli¢, ze w zaangazowaniu mezczyzn w ruch na
rzecz przeciwdzialania przemocy wobec kobiet bardzo istotna jest perspektywa


http://www.punktwidzenia.org.pl/wp-content/uploads/2014/09/Raport-M%C4%99sko%C5%9B%C4%87-i-Kobieco%C5%9B%C4%87-w-lekturach-szkolnych1.pdf
http://www.punktwidzenia.org.pl/wp-content/uploads/2014/09/Raport-M%C4%99sko%C5%9B%C4%87-i-Kobieco%C5%9B%C4%87-w-lekturach-szkolnych1.pdf
http://www.punktwidzenia.org.pl/wp-content/uploads/2014/09/Raport-M%C4%99sko%C5%9B%C4%87-i-Kobieco%C5%9B%C4%87-w-lekturach-szkolnych1.pdf
http://ponton.org.pl/sites/ponton/files/ponton_nie_zgadzam_sie_na_przemoc.pdf
http://ponton.org.pl/sites/ponton/files/ponton_nie_zgadzam_sie_na_przemoc.pdf
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genderowa oraz podejscie antydyskryminacyjne. Méwie to dlatego, ze w Polsce
spotykam sie tez z mezczyznami, ktérzy zajmuja si¢ meskoscia, ale robig to z zu-
pelnie innej perspektywy, np. takiej, w ramach ktdrej ,,chca odbudowa¢ meska
site”. Takie propozycje moga by¢ rowniez wazne, ale kluczowe pozostaje dla mnie
reagowanie na nieréwnosci.

PC: Wazna jest jeszcze jedna rzecz. Tematu przeciwdzialania przemocy wobec
kobiet nie da si¢ zaadresowac bez poruszenia kwestii homofobii. Te tematy sg ze
soba bardzo mocno zwigzane. Heteronorma nie sprzyja angazowaniu sie mezczyzn
i chfopakéw przeciwko przemocy wobec kobiet. Dziata to na réznych poziomach.
Mezczyzna, ktdry staje po stronie kobiet, moze by¢ utozsamiany jako gej, czyli
osoba, ktorg sie gorzej traktuje. Chodzi o bycie postrzeganym jako niemeski,
kobiecy, chodzi o trudnos¢ w tworzeniu grup réowiesniczych mezczyzn, opartych
na innych zasadach niz rywalizacja, agresja czy ambicja. Seksizm i homofobia sa
tematami $cisle ze sobg zwigzanymi, tu polecam publikacje wydang przez Fundacje
Autonomia Homofobia - narzedzie seksizmu (http://www.autonomia.org.pl/doc/
homofobia web.pdf), ale tez ciekawe dyskusje toczace si¢ na wyzej wymienionej
stronie ,The Good Men Project”. To taki temat, o ktérym by¢ moze trudno roz-
mawiaé, np. w szkole. Mysle, Ze fatwiej czasem poruszy¢ temat przeciwdzialania

przemocy wobec dziewczat niz zwalczania homofobii. I dla niektérych moze to
by¢ niestety argument, aby w zwiazku z tym nie angazowac si¢ ani w jedno, ani
w drugie, ale mysle, ze tego zwigzku nie mozna ukrywac.

MR: Dziekuje za rozmowe.

MARCIN DZIUROK - pracownik socjalny, edukator, cztonek Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).

PIOTR CYKOWSKI - dzialacz 111 sektora, edukator, czlonek Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).
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Marta Rawtuszko: Obchodzimy dzi§ Swiatowy Dzied Swiadomosci Autyzmu.
Sledzqc polskie media, mozna zauwazyé dwie gtéwne narracje o dzieciach
z autyzmem. Z jednej strony, sq to historie o tym, jak bardzo szkoty nie rozumiejq
tych dzieci i je krzywdzq, z drugiej, to opowiesci o dzieciach, ktére terroryzujq
catq klase i krzywdzq inne dzieci. Jak to wyglgda z Twojej strony?

Maja Kloda: Zacznijmy od ustalenia, o jakiej grupie dzieci dokladnie bedziemy
rozmawial. ,Dzieci z autyzmem” to bardzo pojemne i nieprecyzyjne pojecie,
najczesciej uzywa si¢ go w odniesieniu do dzieci posiadajacych zdiagnozowane
zaburzenia ze spektrum autyzmu (AsD — Autism Spectrum Disorder). Mdéwiac
0 ASD, méwimy o dzieciach z autyzmem dzieciecym, autyzmem atypowym, ze-
spolem Aspergera, a takze z diagnoza ppD-NOs (calo$ciowe zaburzenie rozwoju
nie zdiagnozowane inaczej).

Na jednym krancu spektrum mieszcza si¢ zatem dzieci z (mogaca wspot-
wystepowac z autyzmem) niepelnosprawnoscia intelektualng, znacznym opoz-
nieniem rozwoju mowy lub calkowitym brakiem mowy. Na drugim krancu sg
dzieci, ktére funkcjonujg w normie intelektualnej, ptynnie porozumiewajs sie,
lecz przejawiaja trudnosci natury spotecznej, m.in. z funkcjonowaniem w gru-
pie rowiesniczej. Te wszystkie dzieci sg czgsto wsadzane do jednego worka jako
»dzieci z autyzmem”.

MR: A w praktyce sytuacja tych dzieci jest zupetnie inna?

MK: Oczywiscie. Ze wzgledu na duze zréznicowanie w poziomie funkcjonowania,
dzieci z Asp moga uczeszcza¢ do wszystkich typow placéwek edukacyjnych: do
szkot specjalnych, integracyjnych, masowych, a takze placéwek dedykowanych
osobom z autyzmem.

Zdarza si¢, iz dzieci z tzw. wysokofunkcjonujacym autyzmem czy dzieci z ze-
spolem Aspergera przebywaja w szkotach masowych bez oficjalnej diagnozy —
poniewaz to od decyzji rodzicow zalezy, czy przekaza placowce taky informacje.

Temat dzieci z AsD jest podnoszony w szkotach coraz czeéciej, poniewaz
wzrasta liczba diagnoz, a co za tym idzie, ro$nie zapotrzebowanie na wsparcie
tych dzieci w systemie edukacji. W mojej opinii, na ten moment potrzeby dzieci
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z ASD i ich rodzin przewyzszajg wydolnos¢ systemu i to, co w jego ramach jeste-
$my w stanie zaoferowac. Jest to podstawowy problem - system edukacji dopiero
probuje ,dogoni¢” rzeczywisto$¢, sprosta¢ nowym wymaganiom.

W obecnych warunkach wsparcie dzieci z Asp w placowkach jest wiec czesto
niewystarczajace. Moze to skutkowa¢ negatywnym sprzezeniem zwrotnym, co
oznacza, ze u dzieci pojawiaja si¢ zaburzenia wtoérne wobec diagnozy: trudne
zachowania, agresja, autoagresja czy nasilenie autostymulacji. Jak pokazuje wiele
badan, dzieci z AsD narazone s3 na przemoc i przesladowania - zaréwno ze strony
roéwiesnikow, jak i osob dorostych.

Tego typu doswiadczenia mogg stopniowo prowadzi¢ do dodatkowych prob-
lemoéw psychicznych, takich jak zaburzenia obsesyjno-kompulsywne, lekowe czy
depresja.

Trudnosci w funkcjonowaniu dzieci z ASD w szkole maja tendencj¢ do nara-
stania i praktyka terapeutyczna pokazuje, ze dzieci te czesto wycofywane sg ze
szkot masowych lub integracyjnych i przenoszone do szkét specjalnych lub sg
kierowane na nauczanie indywidualne.

MR: Méwiqc inaczej, przypadki, ktére najczesciej opisywane sq w mediach, nie
wynikajg wprost z trudno$ci zwigzanych ze spektrum autyzmu?

MK: W mojej opinii czesto tak wlasnie si¢ dzieje — gdyby placowki byty w stanie
zapewni¢ adekwatne wsparcie od poczatku, sporo dzieci z Asp miatoby szanse
na poradzenie sobie w edukacji integracyjnej badz masowej.

Jednak trzeba tez powiedzie¢, ze proces wspierania dzieci z ASD nie powinien
zaczynac si¢ na etapie szkoly podstawowej. Kluczowe jest to, co wydarza si¢
wczesniej. Obecnie sredni wiek diagnozy obniza si¢, najczesciej rodziny zglaszaja
sie po pomoc, gdy dziecko ma ok. 2—4 lata. Od tego momentu mija sporo czasu,
nim dziecko z Asp pojdzie do ,,zeréwki” czy pierwszej klasy. I wlasnie na tym
okresie powinni$my skoncentrowac sig, jezeli myslimy o efektywnym wspieraniu
dzieci w systemie edukacji.

Przedszkole to etap, kiedy dziecko mozna stopniowo wdraza¢ do nowego spo-
sobu spedzania czasu, uczestnictwa w aktywnosciach edukacyjnych czy w zabawie
z rowiesnikami. Warto to zrobi¢, aby unikna¢ sytuacji, kiedy dziecko wlasciwie
z dnia na dzien, bez przygotowania znajdzie si¢ w zupelnie innych warunkach
niz w domu; trafi do placowki, gdzie panuja nowe, nieznane zasady i wymagania.
Osoby pracujace z dzie¢mi z ASD obserwuja, iz, z réznych wzgledow, dzieci te
w niewystarczajacym zakresie korzystaja z edukacji przedszkolnej czy opieki
zlobkowe;j.

MR: Problem z przedszkolami dotyczy wigkszosci dzieci w Polsce i ich rodzicéw.
Co moze zrobié szkota, do ktérej przyjdzie takie dziecko?
MK: To bardzo wazne pytanie. Obowigzek szkolny dotyczy wszystkich dzieci,
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wiec do szkoly dziecko z AsD na pewno trafi, bez wzgledu na to, czy dotad spe-
dzalo czas wytacznie w domu czy korzystalo z jakiejs formy opieki przedszkolne;j.
Przygotowujac sie do tej rozmowy, myslatam przede wszystkim o rzeczach, ktére
w szkole mozna wprowadzi¢ bez ponoszenia dodatkowych kosztéw.

MR: Co to za propozycje?

MK: Jezeli dziecko z diagnoza spektrum autyzmu trafia do szkoly, to niezaleznie
od typu placowki, pierwsza rzeczg, ktérag mozna i warto zrobi¢, jest nawigzanie
przez kadre wspolpracy z rodzicami, a jezeli dziecko jest pod opieka terapeu-
tyczng, to rowniez z terapeutami. Celem jest poznanie jego specyficznego profilu
funkcjonowania: potrzeb, deficytow, mocnych stron i tego, w jaki sposéb mozna
najlepiej dostosowac otoczenie, tresci i formy nauczania, zeby na miare swoich
mozliwosci dziecko mogtlo sobie poradzic.

MR: Taka rozmowa moze by¢ utrudniona, jesli rodzice nie informujq szkoty
o diagnozie.

MK: Rodzice majg takie prawo. Nawet jesli dziecko ma trudnosci widoczne ,,na
pierwszy rzut oka’, to nie muszg oni przedstawia¢ szkole diagnozy i cz¢$¢ rodzicow
faktycznie z tego rezygnuje.

MR: Z czego wynika taka decyzja?

MK: Motywacje rodzicéw sg bardzo rézne. Czasem sa to rodzice, ktorzy sami nie
akceptujg diagnozy, nie przyjmuja jej do wiadomosci i nie chcg dalej podawac tej
informacji, bo po prostu w nig nie wierza. Spora grupe stanowia rodzice dzieci,
ktore bardzo dobrze funkcjonujg, s3 w normie intelektualnej. Tacy rodzice, nie
zdradzajac informacji o diagnozie, majg poczucie, ze dziecko ma szanse na bar-
dziej sprawiedliwe, réwne traktowanie, unikniecie ewentualnej dyskryminacji czy
stygmatyzacji w grupie rowiesniczej i ze strony nauczycieli.

MR: Bez wzgledu jednak na to, czy diagnoza jest jawna, czy nie, rozmowa na
temat potrzeb dziecka jest wcigz mozliwa...

MK: Tak. Zawsze warto pozna¢ indywidualny profil dziecka. Dzieci ze spek-
trum autyzmu funkcjonujg w bardzo zréznicowany sposob. Warto pamietac, ze
szkolenia proponowane szkolom/nauczycielom przekazuja dos¢ ogdlna wiedze
o autyzmie, ktora niekoniecznie musi przektadac sie na umiejetnos¢ pracy z da-
nym dzieckiem. Wazne s3 ogélne dane dotyczace jednostki diagnostycznej, ale
dla nauczyciela najistotniejsze powinny by¢ informacje dotyczace konkretnego
dziecka i jego rodziny. Jezeli zatem placéwka rozwaza szkolenie kadry, to warto,
aby przeprowadzili je rodzice i/lub terapeuta, ktéry pracuje z dzieckiem.

MR: Jasne. Czyli po pierwsze, poznanie dziecka i jego indywidualnych potrzeb.
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MK: Po drugie, walka z mitami. Jezeli dziecko uczeszcza do placowki masowej
badz integracyjnej, to czesto jest pod opieka 0sdb, ktdre nie przeszly specjalnego
przygotowania do pracy z uczniami z niepelnosprawnoscia, w tym z autyzmem.
Te osoby w kontaktach z dzieckiem moga kierowac si¢ wiedza potoczna, pewny-
mi stereotypami, ktére negatywnie wplywaja na funkcjonowanie dziecka i jego
wyniki edukacyjne.

MR: Jakie to mity?

MK: Na przyklad, ze dzieci z autyzmem sg ,,zamkniete w swoim $wiecie”, nie
poszukujg i nie potrzebuja kontaktéw spotecznych, sg ,,z definicji” agresywne.
Drugim mitem, funkcjonujacym wsrod pracownikow o$wiaty, jest to, ze wszystkie
dzieci ze spektrum sa geniuszami, posiadaja wybitne talenty, np. matematyczne
lub informatyczne (w rzeczywistosci tzw. ,zdolnosci wysepkowe” dotycza ok.
10% 0s6b z AsD). W obydwu przypadkach tego typu myslenie, oparte na stereo-
typach, buduje podloze do dyskryminacji, bowiem oczekiwania wobec dziecka
sa nierealistyczne i nieadekwatne.

MR: A wiec, po drugie, konfrontacja z wlasnymi przekonaniami na temat tych
dzieci. Co$ jeszcze?

MK: Dwie istotne rzeczy. Po pierwsze, nalezy pamietac, ze rozwdj dzieci z ASD
jest przewaznie nieharmonijny — w jednych obszarach mogg mie¢ bardzo wysokie
mozliwosci, a w innych niskie. Jest to typowe dla tych dzieci i jednoczesnie dziw-
ne czy niezrozumiatle dla otoczenia, np. kiedy dziecko na matematyce wykonuje
sprawnie skomplikowane obliczenia, a nie jest w stanie wykona¢ prostego rysunku
na plastyce czy wzig¢ udziatu w grze zespolowej na wr-ie. Kolejna kwestia typowa
dla spektrum autyzmu, z ktdrej czesto wynikajg problemy w szkole, wigze sie
z tym, ze dzieci te wygladaja zupelnie ,,zwyczajnie”. Autyzm to niepelnospraw-
nos$¢ czesto niewidoczna na pierwszy rzut oka. Trudnosci ujawniajg si¢ dopiero
w zachowaniu dziecka, jego wyglad nic szczegolnego nie zdradza. Z tego wzgledu
zdarza sie, ze nauczyciele i rowie$nicy traktuja dziecko jako dziwne, niegrzeczne,
zle wychowane, nie wiazac trudnych zachowan z zaburzeniem, poniewaz go
,hie wida&”,

MR: To wszystko propozycje dotyczqce pewnego sposobu myslenia, postrzega-
nia. A co z bardziej konkretnymi narzedziami pracy?

MK: Zanim opowiem o konkretnych technikach, wazna uwaga. Cze¢sto metody
pracy z dzieckiem z ASD s3 przez nauczycieli traktowane jako czasochlonne,
wymagajace energii i duzego przygotowania. Kadra szkoly ma poczucie, ze jezeli
zaczng wdraza¢ pomocne strategie, to cata ich uwaga skupi sie na jednym, kon-
kretnym dziecku, przez co reszta klasy na tym straci. Uwazaja, ze ten wysilek jest
nieadekwatny przy liczebnosci klas, jaka mamy obecnie. Warto jasno zaznaczy¢,
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ze metody, ktdre stosuje sie w pracy z dzie¢mi ze spektrum, wspieraja calg klase,
wszystkie dzieci mogg z nich korzystac.

MR: Jakie to techniki?

MK: Najpopularniejsza i najprostsza to ograniczenie zbednych bodzcéw, spra-
wienie, aby otoczenie bylo czyste i czytelne - tak, aby utatwi¢ dzieciom skupienie
sie na tym, co w danej chwili istotne. To nieskomplikowane dzialania, takie jak:
chowanie zbednych rzeczy do szafek, zdejmowanie dekoracji czy wieszanie ich na
korytarzu, zaslanianie okien, odpowiednie ustawienie tawek. To wspiera umie-
jetnos$ci koncentracji wszystkich dzieci. Kolejna rzecz to wprowadzanie wyraznej
struktury, uporzadkowania — w zakresie czasu i miejsca. Dzieci z AsD bezpiecznie
i komfortowo czuja sie, gdy otoczenie jest przewidywalne — gdy wiedza, co danego
dnia bedzie si¢ dzialo, kiedy, gdzie i z kim. Rozwigzaniem praktycznym jest np.
wprowadzanie stalej struktury dnia, powtarzalnego planu, jak réwniez czytelne
oznaczanie poszczegdlnych miejsc w szkole czy tworzenie stref w klasie (tu jemy,
tu pracujemy, tu odpoczywamy). Dzigki temu dzieci wiedza, gdzie w konkretnej
sytuacji majg i$¢, jakie beda po kolei zajecia, kto przyjdzie, co bedg robi¢ - po-
zwala to znacznie zredukowa¢ poziom stresu wywotany niepewnoscia. Kolejna
pomocna technika to stosowanie pomocy wizualnych. Dzieci z AsD silnie reaguja
na bodzce wzrokowe, ten kanat jest dla nich bardzo istotny w komunikacji. Warto
wigc jak najczesciej stosowac obrazki, fotografie, grafiki, filmy, ktére wspomagaja
przekaz stowny. Pamietajmy, ze edukacja w szkole w 90% oparta jest na przekazie
stownym. Nauczyciel stoi i méwi — najczesciej tak wyglada lekcja. Wazne jest, aby
wspierac¢ swoj komunikat, pokazywac przedmioty, zdjecia, ilustrowac zagadnienia
na schematach. Udowodniono, ze z dodatkowego wsparcia wizualnego korzysta
wiekszos¢ dzieci. Ostatnig metoda, ktora przynosi swietne efekty w pracy z calg
klasa, sg systemy motywacyjne, czyli systematyczne i zaplanowane nagradzanie
za pozytywne zachowania. To czesto najtrudniejsza rzecz dla nauczycieli.

MR: Zeby nagradzaé za rzeczy pozytywne?!

MK: Tak. Zeby je dostrzega i za nie nagradzaé. Z moich obserwacji wynika,
ze pracownicy o$wiaty czesto nastawieni sg na wylapywanie i korekcje bte-
dow. W ich odczuciu dziecko ma obowigzek pracowac i by¢ postuszne; to, ze
uczestniczy w lekcji, stucha nauczyciela nie jest niczym specjalnym czy wartym
docenienia. ,,Tak by¢ powinno”, wiec dopiero kiedy dziecko nie wspoétpracuje,
to nalezy na nie zwréci¢ uwage i rozwigzac problem. Jako terapeuta proponuje
odwrdci¢ sytuacje. To, ze dzieci siedzg spokojnie w tawkach, ze wykonuja zadania,
ze wspolpracuja ze soba - to wszystko trzeba dostrzec, pokaza¢ dzieciom, ze sg
to zachowania pozadane i Zze doceniamy wysilek, jaki w nie wkladaja. Mozna to
robi¢ za pomocg pochwal, przybijania pigtek, dyploméw, punktow, stempelkow,
naklejek, dluzszych przerw, wspdlnej gry czy wreszcie dodatkowej wycieczKki...
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Jest morze mozliwosci. I znowu - to rozwigzanie moze zostac zastosowane dla

ogoltu klasy.

MR: Podkreslasz znaczenie tych rozwigzan dla wszystkich dzieci.

MK: Tak, poniewaz uwazam, Ze warto korzysta¢ z technik, ktdre utatwiajg wspot-
prace ze wszystkimi dzie¢mi, niezaleznie od ich specjalnych potrzeb. Z perspek-
tywy nauczyciela jest to doskonalenie swojego warsztatu pracy, usprawnianie
wspoldziatania z uczniami, poprawianie organizacji — chcialabym, abysmy tak
zaczeli o tym myslec.

W przeciwnym razie, wejdziemy bowiem w system, w ktérym w klasie mamy
dzieci prawidtowo si¢ rozwijajace, idace tzw. ,,zwyklym trybem”, a oprécz tego
mamy X dzieci o specjalnych potrzebach. I dla kazdego takiego dziecka, nauczy-
ciel musi cos$ specjalnie przygotowac, stosowa¢ dodatkowe materiaty, dopilnowaé
innych zasad.

To kosztuje mnostwo pracy i czasu. Spdjrzmy realnie — niskie jest prawdo-
podobienstwo, ze jeden czy dwoch nauczycieli bedzie w stanie dobrze to zorga-
nizowac¢. Stawianie nauczyciela w sytuacji, gdzie sam musi zadba¢ o szczegélne
potrzeby wszystkich dzieci w klasie, przewaznie powoduje, ze ta osoba czuje si¢
przyttoczona obowigzkami, zniecheca si¢ i nie podejmuje zadnych dziatan poza
niezbednym minimum.

MR: Dzieci tez to czujq i widzq. To jest niemozliwe, aby nie zorientowaty sie
w tej grze.

MK: Oczywiscie, dzieci zwracajg uwage na to, ze kto§ ma specjalne udogodnie-
nia, przywileje lub ze inni czego$ nie majg. Kluczowe jest zatem, aby zmienic to
myslenie i zacza¢ pracowac z calg klasg.

MR: A czy polecasz jakie$ materiaty, ktére warto poznaé?

MK: Na pewno publikacje na stronie Fundacji Synapsis (http://synapsis.org.pl/).
Znajdziemy tam m.in. poradnik pt. Wigczanie dzieci z autyzmem w srodowisko
szkolne (http://synapsis.org.pl/oferta/publikacje/wydawnictwo-synapsis/975-
-wlaczenie-uczniow).

Osrodek Rozwoju Edukacji przygotowal seri¢ broszurek o do§¢ niefortun-
nym tytule: ONE sg wsréd nas - jedna z nich dotyczy dzieci z Asp (Dziecko
z autyzmem i zespolem Aspergera w szkole i przedszkolu, http://www.bc.ore.edu.
pl/Content/196/050re autyzm.pdf). Zawiera sporo praktycznych wskazdéwek
dotyczacych modyfikowania otoczenia dziecka i sposobdw pracy z nim.

Warto zajrze¢ na strone Stowarzyszenia NIE-GRZECZNE DZIECI, szczegOlnie
w zakladke ,,Specjalnie dla nauczycieli i terapeutow” (http://niegrzecznedzieci.

org.pl/asperger/specjalnie-dla-nauczycieli-i-terapeutow) — zamieszczono tam
zbidr tekstow o efektywnej wspolpracy z uczniami z Asp.



http://www.bc.ore.edu.pl/Content/196/05ore_autyzm.pdf
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/196/05ore_autyzm.pdf

40

| 2 kwietnia Swiatowy Dzier Autyzmu Maija Ktoda

Polecam réwniez ogromnie ksiazke Sposob na trudne dziecko (http://www.
gwp.pl/8894,sposob-na-trudne-dziecko-przyjazna-terapia-behawioralna.html).
Kolejny nietrafiony tytul, ale jest to jedna z lepszych ksiazek po polsku, dotyczaca
redukowania trudnych zachowan i motywowania dzieci do wspotpracy. To ksigzka
napisana z myslg o wszystkich dzieciach, ze szczegélnym uwzglednieniem dzieci
z ADHD i z ASD. Opisuje techniki przydatne rodzicom i nauczycielom - zaréwno
w pracy indywidualnej, jak i z grupa.

MR: Czy cof jeszcze?

MK: Warto powiedziec cos, o czym, by¢ moze, nie wszyscy nauczyciele wiedza —
w ramach wprowadzania darmowych podrecznikéw MEN przygotowat ich adap-
tacje rowniez dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dla
uczniéw ,majacych trudnosci w uczeniu sie i/lub komunikowaniu”. Mozna ja
pobra¢ pod adresem: http://naszelementarz.men.gov.pl/pobierz.

MR: Na czym polega ta adaptacja?

MK: Podrecznik zostal mocniej ustrukturyzowany - rozklad tresci jest czytelny,
grafika jest uproszczona, pozbawiona zbednych szczegdtow, prostsze i krotsze sa
teksty, polecenia. Podrecznik zawiera piktogramy wspierajace rozumienie i ko-
munikacje z dzieckiem. Dolgczono réwniez zeszyty z dodatkowymi obrazkami
do wykorzystania w trakcie lekcji. To wartosciowy material do pracy z uczniami
Z ASD.

MR: Méwimy duzo o tym, co mogq zrobié nauczyciele i nauczycielki. A co ze
zmianami systemowymi, ktére by utatwity ich prace i nie przerzucaly catej od-
powiedzialnoéci na nauczycieli i nauczycielki? Moze na koniec poprosze o trzy
najwazniejsze postulaty zmian?

MK: Po pierwsze, modyfikacja programu studiéw pedagogicznych - szersze
uwzglednienie tresci dotyczacych praktycznej pracy z dzie¢mi o specjalnych
potrzebach oraz wiaczenie zagadnien z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej.
Obecnie nauczyciele konczacy standardowa pedagogike i pracujacy w szkotach,
maja znikome badz zadne przeszkolenie w tych dwdch obszarach.

MR: Co jeszcze?

MK: Zainwestowanie we wczesne wsparcie rodziny i tzw. wczesne wspomaganie
rozwoju, aby dziecko jak najszybciej mialo mozliwo$¢ nabywania nowych umiejet-
nosci i przygotowania si¢ do funkcjonowania w systemie edukacji. Tutaj méwimy
o kilku postulatach, m.in. poprawieniu dostepu do wczesnej diagnostyki oraz do
wczesnego wspomagania rozwoju, czyli do terapii, ktorg finansuje i gwarantuje
panstwo dla dziecka o zaburzonym rozwoju.
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MR: lle to godzin?
MK: Obecnie to od 4 do 8 godzin zaje¢ specjalistycznych w miesiacu.

MR: lle realnie potrzeba tych godzin?

MK: W przypadku dzieci z Asp najnowsze dane méwia o ok. 20-25 godzinach
terapii w tygodniu - jest to wymiar godzin, przy ktérym mozemy méwic o real-
nych, pozytywnych efektach.

MR: Czyli ciezar przerzucony jest na rodzicéw?

MK: Dokladnie. Zwigkszenie liczby godzin terapii finansowanych przez panstwo
jest pewnie malo realne, ale poprawienie dostepu do placowek prowadzacych
wczesne wspomaganie, do zlobkéw oraz przedszkoli to podstawa.

MR: | trzecia rzecz?

MK: To postulat, ktdry jest mocno podkreslany w $rodowisku terapeutycznym.
Chodzi o rozwijanie funkcji ,,asystenta dziecka z niepelnosprawnoscig”. To roz-
wigzanie, ktére bardzo dobrze sprawdza si¢ w przypadku dzieci z Asp. Chodzi
o zapewnienie dziecku indywidualnej pomocy na poczatku jego przygody z sy-
stemem edukacji. Asystent wprowadza dziecko do przedszkola/szkotly, wdraza je
we wspolprace z nauczycielem i kontakty z rowiesnikami. Jest wiele badan, ktore
pokazuja, ze taka osoba, po pewnym czasie, moze zacza¢ wycofywaé swoja po-
mogc, tak aby dziecko usamodzielnialo si¢ i uniezalezniato od dodatkowej opieki.
Jednoczesnie, profesjonalne wsparcie asystenta zapobiega wtdrnym trudnosciom,
o ktérych méwitam wczesniej.

MR: Wyobrazam sobie, ze to musi duzo kosztowaé. Oczywistym kontrargumen-
tem jest tutaj kasa.
MK: Nie zgodze sie. Wszystkie postulaty, ktére wymienitam, istotnie wiaza si¢
z obcigzeniem finansowym, ale znaczacym Zrédlem zasobow sg tutaj $rodki ze
zwiekszonej subwencji oswiatowej (dla dziecka z AsD jest ona 9,5 razy wieksza
niz dla ,,standardowego” ucznia). Problemem jest to, ze subwencja wchodzi do
ogolnego budzetu placéwki lub do budzetu samorzadu i niekoniecznie jest prze-
znaczana na wspieranie konkretnego dziecka. Obecnie w ramach tych srodkéw
jest mozliwe zorganizowanie bardzo przyzwoitej opieki terapeuty, asystenta lub
nauczyciela wspomagajacego czy zapewnienie zaje¢ specjalistycznych.
Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA) niedawno zglosito do
Rzecznika Praw Obywatelskich propozycje badania dotyczacego tego, w jaki spo-
so6b wydawane sg srodki z subwencji przeznaczone na wspieranie dzieci z r6znych
grup narazonych na dyskryminacj¢. Moze to bedzie poczatek tej zmiany (http://

rpo.gov.pl/pl/content/badanie-efektywno%Cs5%gBci-mechanizmu-subwencji-
-0%Cs5%9Bwiatowej-w-kontek%Cs%9Bcie-zapewnienia-r%C3%B3iwnego).



https://www.rpo.gov.pl/pl/content/badanie-efektywno%C5%9Bci-mechanizmu-subwencji-o%C5%9Bwiatowej-w-kontek%C5%9Bcie-zapewnienia-r%C3%B3wnego
https://www.rpo.gov.pl/pl/content/badanie-efektywno%C5%9Bci-mechanizmu-subwencji-o%C5%9Bwiatowej-w-kontek%C5%9Bcie-zapewnienia-r%C3%B3wnego
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MR: Dziekuje za rozmowe.
MK: Dzigkuje.

MAJA KLODA - psycholozka i nauczycielka, wspotpracuje z Koalicja
na rzecz Edukacji Antydyskryminacyjnej (http://tea.org.pl/pl/
SiteContent?item=Kkoalicja).




Miedzynarodowy
Dzien Romow



Edukacja dzieci romskich -
zgadzamy sie, ze cos
nalezy zrobi¢, tylko
prawie nikt nic nie robi
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Marta Rawtuszko: Pare lat temu uczestniczyta$ w realizacji badania dotyczg-
cego ucznidw i uczennic romskich, uczeszczajgcych do szkét specjalnych. Jego
wyniki okazaty sie doéé szokujqce. Jak w ogéle doszto do tego, ze zajeliscie sie
tym tematem?

Joanna Grzymala-Moszczynska: W srodowisku romskim $wiadomos¢ i wiedza na
temat tego, ze dzieci romskie duzo czesciej trafiaja do szkdt specjalnych niz dzieci
polskie, byta wiedzg powszechng. Stowarzyszenie Romoéw w Polsce zwrdcilo si¢
do nas z propozycja przeprowadzenia tego badania i, zdajac sobie sprawe z istot-
nosci tego problemu, podjelismy si¢ tego zadania. Najwyrazniej jest jednak tak, ze
zeby problem zauwazany przez grupe, ktorej bezposrednio dotyczy, zostal uznany
przez tych, ktérzy maja moc podejmowania decyzji, potrzebny byl tez autorytet
kogos$ z zewnatrz. To straszne, ale w tym wypadku tak byto. Potrzebne byly osoby
z zewnatrz, z Uniwersytetu Jagiellonskiego, zeby podnies¢ ten temat i cos ruszy¢.

MR: Co badalicie?

JGM: Chcielismy sprawdzi¢ stan zastany. Nie byto naszym bezposrednim celem
zweryfikowanie, czy diagnozy posiadane przez dzieci romskie w szkotach spe-
cjalnych byly wystawione poprawnie czy nie. Zreszta z réznych wzgleddéw, tez
metodologicznych, byloby to bardzo trudne. Dodatkowo, mogtoby to by¢ zagra-
zajace dla srodowiska psycholozek i psychologéw. Obawialismy si¢ tego, ze osoby
pracujace w poradniach mogg si¢ bardzo tatwo zamkna¢ na jakikolwiek dialog,
kiedy przyjdziemy i powiemy ,,stuchajcie, zrobiliscie zl3 diagnoze, wasza wina”
To, co zdecydowalismy sprawdzi¢, to stan w danej chwili. Odpowiadalismy na
pytanie, czy dzieci, ktore posiadajg orzeczenia o niepetnosprawnosci intelektualnej,
faktycznie maja te niepelnosprawnos¢. Na marginesie, wazna rzecz: w nomenkla-
turze urzedowej, diagnozy, o ktérych méwimy, wciaz oficjalnie funkcjonuja jako
orzeczenia o upos$ledzeniu umystowym.

MR: Z jakich powodéw skupiliscie sie na diagnozach?
JGM: W procesie diagnozowania funkcjonowania poznawczego dzieci wykorzy-
stuje sie test inteligencji Wechslera, ktory sktada sie z dwoch czgsci. Jedna to skala
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niewerbalna, druga to skala werbalna. Werbalna czes¢ testu bezposrednio odnosi
sie do wiedzy oraz rozumienia znaczenia stéw w jezyku polskim. Tak wiec skala
ta zanurzona jest zardwno w polskiej kulturze, jak i jezyku polskim. W przypad-
ku czesci niewerbalnej, mimo ze wykonanie tych zadan nie wymaga od dziecka
znajomosci jezyka polskiego, takiej znajomosci wymaga zrozumienie instrukeji.
Moéwigc inaczej, caly test jest trudny do wykonania przez dziecko, ktdre nie jest
od poczatku wychowywane w kulturze i jezyku polskim. Problem ten dotyczy
wiekszosci dzieci romskich, dla ktérych pierwszym jezykiem jest jeden z jezy-
kéw romskich, a nie polski. Innym waznym czynnikiem, obnizajacym szanse na
osiggniecie wysokich wynikéw w tym tescie jest to, ze dzieci romskie nie chodza
do przedszkoli. Wiemy, jaka jest ogélna sytuacja z niskg dostepnoscig przedszkoli
w Polsce, wazng barierg sg kwestie finansowe, ale tez kulturowe. W kulturze
romskiej dziecko jest tak duzg wartoscia, ze im dluzej mozna je zatrzymac przy
sobie, w domu, tym lepiej. Dzieci romskie nie korzystaja z przedszkoli, nie majg
do nich fatwego dostgpu. A wigc takze nie korzystaja z nich jako miejsc wspiera-
jacych nauke jezyka polskiego i bezpiecznie oswajajacych z troche innym $wiatem
i wymaganiami, do ktérych przyzwyczajone jest dziecko w domu.

MR: Sprawdzaliicie diagnozy i to, na ile odpowiadajq one faktycznym mozli-
woéciom dzieci. Co sie okazato?

JGM: Ponad 50% dzieci posiadato orzeczenie o niepelnosprawnosci intelektualne;.
W momencie gdy badali$émy je niewerbalnym testem inteligencji, Testem Matryc
Ravena, okazalo sie, ze tej niepelnosprawnosci nie ma.

MR: Dzieci zostaty zdiagnozowane jako niepetnosprawne, a jednoczesnie tej
niepetnosprawnosci nie miaty?

JGM: To, co mozemy na pewno powiedzie¢, to fakt, ze w momencie przeprowa-
dzenia badania, jego wyniki nie wskazywaly na niepetnosprawnos¢ intelektualna.
Mozemy stworzy¢ przynajmniej dwie hipotezy wyjasniajace ten wynik. Pierwszym,
najbardziej narzucajacym sie¢ wyjasnieniem jest to, ze polowa z tych dzieci nigdy
nie miala tej niepelnosprawnosci i zostata blednie zdiagnozowana. Mozemy tez
stworzy¢ inng hipoteze. Niepelnosprawnos¢ dziecka, ktore badalismy, a byto to np.
po trzech latach od momentu przeprowadzenia diagnozy, mogta mie¢ charakter sro-
dowiskowy. Dziecku na poczatku brakowalo odpowiedniej stymulacji poznawczej
i szkota specjalna, do ktorej trafito, méwiac kolokwialnie, data rade skompensowac
te deficyty. W interpretacji tego wyniku warto zwroci¢ uwage na wiecej niuansow.

MR: Czy Tobie osobiscie blizej do ktérejs z tych hipotez?

JGM: Moge powiedzie¢, ze w kilku wypadkach widzielismy arkusze konkretnych
dzieci z testow Wechslera i widzieliémy tam gigantyczne dysproporcje w wynikach
na skali werbalnej i niewerbalnej. Wedlug podrecznika testowego, takich wynikéw
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nie powinno si¢ usrednia¢ do wyniku ogdlnego, w ogoéle nie powinno si¢ tego
testu interpretowac tak, jak on zostal zinterpretowany.

MR: Czyli, ze byty zwykte btedy metodologiczne w wykorzystaniu tego narzedzia?
JGM: Tak. Sporo os6b korzysta z tego narzedzia automatycznie i nie pamieta
o réznych niuansach, o ktérych nalezy pamietaé, np. o interpretacji wynikéw
w tzw. przedziatach ufnosci.

MR: Na czym to polega?

JGM: To oznacza, ze wynik prawdziwy danej osoby moze si¢ znajdowac zaréwno
kilka punktow powyzej, jak i kilka punktéw ponizej uzyskanego w tescie wyniku.
Trzeba pamigtaé, ze wynik, ktory osigga dziecko, jest zawsze obarczony jakims
bledem. Natomiast wielu psychologéw i psycholozek prowadzacych te diagnozy
dostawalo jaki$ wynik i uwazalo, Ze to jest wlasnie wynik prawdziwy i zapisywali
go w dokumentacji. Mimo Ze osoby nie powinny zapisywac tego wyniku, tylko
jaki$ przedzial.

MR: Bez wzgledu na to, jakie btedy towarzyszyty diagnozie, dotyczyty one dzieci
romskich, a nie polskich. Jako zespét badawczy z Uniwersytetu Jagiellohskiego
potwierdziliécie obserwacje Roméw i Romek - to, ze dzieci romskie trafiajg do
szkét specjalnych nie ze wzgledu na swojqg niepetnosprawnos$é, tylko dlatego
Ze sq Romami.

JGM: Tak.

MR: Czy udato sie co$ zmienié tym badaniem?

JGM: Po zrobieniu tych badan, bardzo widoczne stalo si¢ to, ze osoby na co dzien
zajmujgce sie diagnozowaniem dzieci cz¢sto nie bardzo wiedza, jak przeprowadzi¢
diagnoze w przypadku dzieci, ktdre nie sg etnicznie polskie lub dla ktérych polski
nie jest pierwszym jezykiem. W efekcie powstata ksigzka pt. Wybrane zagadnienia
diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy w kontekscie wielokulturowosci i wie-
lojezycznosci (http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com content&view=art

icle&id=4093:diagnoza-psychologiczna-w-kontekcie-wielokulturowoci-i-wieloj

zycznoci&catid=106:specjalne-potrzeby-edukacyjne-aktualnoci&Itemid=1081).
Publikacja zostala wydana przez Osrodek Rozwoju Edukacji (oRE). Kazda oso-

ba, ktéra szuka informacji na ten temat, moze wej$¢ na strone ORE i pobra¢
ten plik. Wiem, ze egzemplarze ksigzki zostaly rozestane do wiekszosci poradni
psychologiczno-pedagogicznych w calej Polsce. Wiec dla mnie to badanie to dobry
przyktad projektu badawczego, ktéry ma charakter aplikacyjny. Od badan prze-
szlismy do duzego konkretu — podrecznika, z ktdrego osoby pracujace z dzie¢mi
wielokulturowymi czy wielojezycznymi moga na co dzien korzysta¢. Dostajemy
tez pozytywny feedback, ze ta publikacja sie faktycznie przydaje.
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MR: Czy wydarzyto sie co$ jeszcze? W Waszym raporcie z badania jest mnéstwo
konkretnych rekomendacji, czy ktére§ z nich zostaty wdrozone?

JGM: Na pewno zmienilo si¢ to, ze zaczeto w ogdle mowic¢ o tym problemie. Po
zakonczeniu badania prowadzilismy szkolenia dla 0s6b pracujacych w poradniach,
bylismy zaproszeni na Komisje Sejmowa, MEN byl wzywany do odpowiedzi. Ale
bylo tez sporo zaprzeczania ze strony administracji, Ze ten problem w ogoéle istnieje
lub ze co$ nalezy z nim zrobi¢. Ewentualnie, to sytuacja, w ktérej wszyscy zgadza-
my sig, Ze co$ nalezy zrobi¢, tylko prawie nikt nic z tym nie robi. Mam wrazenie,
ze niespecjalnie duzo si¢ zmienilo na poziomie rozwigzan systemowych. Nadal
problemem jest m.in. dost¢p do nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego,
czyli glottodydaktyki. Lekcje takie w ogéle si¢ nie odbywajg lub s3 prowadzone
przez osoby, ktore nie majg odpowiednich kompetencji. I to jest smutna refleksja.

MR: A co z asystentami romskimi? Postulowali$cie zwiekszenie ich obecnosci
w szkotach.

JGM: Tutaj tez jest sporo ograniczen. Od asystentow i asystentek romskich wy-
maga si¢ minimum podstawowego wyksztalcenia, natomiast cze$¢ osob, ktdre
bylyby w stanie podja¢ sig tej roli, nie zawsze ma to wyksztatcenie. Warto dodac,
ze w Polsce osobie doroslej bardzo trudno jest uzyskacé wyksztalcenie podstawo-
we. Co wigcej, asystenci romscy, asystentki romskie sg zatrudniane jako personel
niepedagogiczny szkoly. Nie maja praw, ktdre maja nauczyciele i nauczycielki,
bardzo marnie zarabiajg. Te osoby wykonuja gigantyczng prace na rzecz swojej
spotecznosci i jej integracji, to bardzo wazna praca, ktéra nie jest adekwatnie
wynagradzana.

MR: Chciatam dopytaé o jeszcze jedng rzecz. Rodzice romscy nie zawsze pro-
testujq przeciwko diagnozom, na podstawie ktérych ich dzieci kierowane sq do
szkét specjalnych. Wynika to m.in. z tego, ze ich dzieci sq w nich lepiej traktowane
niz w szkotach masowych. Jest to strategia radzenia sobie z dyskryminacjq dzieci
romskich w tzw. zwyktych szkotach.

JGM: Niewatpliwie jest tak, ze szkoty masowe rzadko kiedy sg przygotowane do
pracy z dzie¢mi odmiennymi kulturowo od etnicznie polskiej wiekszosci. W ra-
mach badania starali$my si¢ tez spojrze¢ na caly system, w ktérym funkcjonuje
dziecko, na szkol¢ i na rodzing. Chcieli§my zobaczy¢, jakie sa czynniki wypychajace
i przyciagajace dzieci do konkretnego typu szkot.

MR: Jak to wyglgda?

JGM: W wielu wypadkach szkola masowa nie jest przygotowana do odpowiednie-
go zajecia si¢ dzieckiem romskim, przez co zachgca do przeprowadzenia diagnozy.
Jesli dziecko zostaje skierowane do ksztalcenia specjalnego, a jak wiemy, czesto sie
tak dzieje w oderwaniu od jego faktycznego poziomu sprawnosci, nadal dziecko
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nie musi i$¢ do szkoly specjalnej. Moze kontynuowa¢ nauke w szkole masowej,
otrzymujac dodatkowe wsparcie, zindywidualizowang opieke. I to jest super.
Dzigki takim indywidualnym programom, z jednej strony, dzieci dostaja wigcej
uwagi, z drugiej strony, moga przebywa¢ wsrdd réowiesnikéw w normie intelek-
tualnej, ktorzy zapewniajg im korzystne srodowisko rozwojowe. Jednak szkotom
masowym czgsto to si¢ jednak nie oplaca, nauczyciele w trakcie studiéw pedago-
gicznych nie s3 przygotowywani do pracy z dzieciakami odmiennymi kulturowo.
Ale tez po prostu czasem brakuje im czasu i zasobdw, zeby poswieci¢ dodatkowe
sily na taka prace. Spotkali$my sie¢ z sytuacjami, w ktérych rodzice byli zachgcani
do przeniesienia dziecka do szkoly specjalnej. Szkoly specjalne z kolei ciesza sie
z obecnosci dzieci romskich, bo za nimi idzie zwigekszona subwencja o$wiatowa.
Dla nich to duza wartos¢. Jednoczesnie, rodzice romscy czuja, ze w szkotach spe-
cjalnych jest dla ich dzieci bezpieczniej, ale takze czesto nie czuja sie na sitach, zeby
kwestionowac¢ otrzymane z poradni orzeczenie. Dzialanie tego systemu trwa od
lat. Niejednokrotnie, rozmawiajac z rodzicami romskimi, styszelismy: ,,tak, moje
dziecko poszio do tej samej szkoly specjalnej, do ktorej ja chodzilem” Mozemy
wiec mowic o spotecznym dziedziczeniu niepelnosprawnosci intelektualne;.

MR: Ktéra nie jest zadng niepetnosprawnosciq intelektualng.

JGM: Nauczycielki ze szkoél specjalnych méwity o dzieciach romskich np. ,,one
$wietnie sobie radzg, pomagaja mi w prowadzeniu lekeji”. I jasne, ze pomagaja,
przeciez nie maja zadnej niepelnosprawnosci. Pamigtam wywiad z dyrektorka
szkoly specjalnej, ktora z autentyczng duma mowila: ,wiedzg Panstwo, moi byli
uczniowie przyprowadzaja tutaj swoje dzieci”. Nie towarzyszyla temu zadna re-
fleksja, co to tak naprawde oznacza. Edukacja w szkole specjalnej ciazy na dal-
szej edukacji i catym zyciu, zdecydowanie ogranicza mozliwosci samodzielnego
funkcjonowania w spoleczenstwie.

MR: Zastanawiam sig, co mozna rekomendowaé nauczycielom i nauczycielkom
szkét masowych, ktérzy chcieli co§ zrobié, aby zatrzymaé dzieci romskie w swoich
klasach. Od czego mozna zaczqé?

JGM: Wedlug mnie, pierwszym krokiem moze by¢ kontakt z ORE, skorzystanie
z ich szkolen, poczytanie ich publikacji. Jednocze$nie, dobra praktyka jest wej-
$cie w kontakt z lokalnym stowarzyszeniem romskim. To tam znajduja si¢ osoby,
ktdre znajg caly kontekst, wtasna spotecznosé¢, maja duza wiedze i ktore, z moich
doswiadczen, sg otwarte na wspolprace.

MR: Co$ jeszcze?

JGM: Przypomnialam sobie o takiej ksigzeczce Edukacja dzieci romskich - prak-
tyczny informator dla rodzicéw, ktéra zostala napisana przez Marie L6j i Stani-
stawe Mirge, dostepnej w trzech wersjach jezykowych - zaréwno po polsku, jak
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i w dwdch dialektach romskich — Polska Roma i Bergitka Roma. W bardzo przy-
stepny sposob opisane tam sg rézne kwestie zwigzane z edukacja dzieci romskich,
bardzo polecam wszystkim osobom zainteresowanym ta tematyka, mozna ja
znalez¢ w internecie. Jesli chodzi o materialy, ktére moga nam przyblizy¢ kulture
romska, zachecam do wizyty w Muzeum Etnograficznym w Tarnowie, gdzie mozna
obejrze¢ ogromnie ciekawg wystawe poswiecona tej kulturze. No i oczywiscie do
obejrzenia ostatnio nakreconej ,,Papuszy”! A jesli szukamy informacji, badan czy
pomystéw na poprowadzenie zajec o kulturze romskiej, to — jak zawsze — polecam
$wietng strone www.rownosc.info!

MR: Dziekuje za rozmowe.
JGM: Dzi¢kuje.

JOANNA GRZYMALA-MOSZCZYNSKA — psycholozka miedzykulturowa, ba-
daczka, doktorantka w Instytucie Psychologii uj, cztonkini Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjne;.
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Wystarczy bardzo
niewiele, zeby osoby LGBT
poczuty, ze majq jakiegos
przyjaznego nauczyciela
czy nauczycielke
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Marta Rawtuszko: Od lat zajmujesz si¢ badaniem sytuacji oséb nieheteroseksu-
alnych w polskich szkotach, ale pracujesz tez jako trener i wspétpracujesz ze
szkotami w ramach programéw przeciwdziatajgcych homofobii. Jak wyglqgda
sytuacja oséb nieheteroseksualnych w szkotach?

Jan Swierszcz: To zagadnienie wieloptaszczyznowe. Inne doswiadczenia mam ze
szkolen i z rozméw z nauczycielami i nauczycielkami, inne problemy pokazuja
badania, a jeszcze inne aspekty tej sytuacji widzialem w mailach wysytanych do
Kampanii Przeciw Homofobii (www.kph.org.pl) przez mlodziez - czesto proszaca
o rade lub zalacg sie na to, co dzieje si¢ w szkotach. Mozemy wiec mie¢ przynaj-
mniej trzy perspektywy.

MR: Czy mozesz powiedzieé, co mozna dzigki kazdej z nich zobaczyé?

JS: Pierwsza wazna rzecz, ktra warto zaznaczy¢ na poczatku, to zjawisko przeni-
kajace caly system edukacji. W programach ksztalcenia nauczycieli i nauczycielek,
programach nauczania oraz dostepnych podrecznikach i pomocach naukowych
obecna jest powszechna w spoleczenstwie heteronormatywno$¢. Oznacza to, ze te-
matyka obecnosci 0sob nieheteroseksualnych — gejow, lesbijek, 0sob biseksualnych -
jest catkowicie pomijana. O takich osobach si¢ nie méwi, nie wspomina, a nawet
ich obecnos¢ jest uniewidaczniana w tre$ciach nauczania. Dzieje si¢ tak, kiedy
np. kluczowe dla postaci literackich lub artystéw watki Zyciorysu sg przemilczane
ze wzgledu ich homoseksualny wymiar. Natomiast wzorce, ktore sa pokazywane
i o ktorych sie¢ mowi, sa to wzorce zwiazkdow, relacji i rdl w spoteczenstwie zakta-
dajace powszechna heteroseksualnos¢. Dzieci sie uczy, Zze mezczyznom zawsze
podobajg sie kobiety, kobietom mezczyzni. Swiat mitosci jest jednak bardziej
zlozony, ale tego raczej nie dowiemy si¢ w szkole. Nie ma wiele przestrzeni na
powiedzenie, Ze osoby biseksualne i homoseksualne istniejg i nalezy im sie taki
sam szacunek co osobom heteroseksualnym. Heteronormatywno$¢ jest pewna
szerokg rama, w ramach ktorej dziala szkota.

MR: A co sie w niej doktadnie dzieje?
JS: Badanie kPH z 2011 roku, ktdre dotyczyto przemocy ze wzgledu na orientacje
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seksualng w réznych sferach zycia, pokazalo, ze szkota byta, zaraz po ulicy, dru-
gim najczestszym miejscem, w ktérym respondenci i respondentki spotkali sie
z przemoca fizyczng czy psychiczna. Przejawy homofobii, ktére ujawnit raport,
s bardzo rozne. Poczynajac od przemocy stownej, jak mowa nienawisci, homo-
fobiczne kawaly, przezywanie od ,pedalow” i ,lesb’, poprzez kwestie przemocy
psychicznej. Skladaly si¢ na nia grozby, zastraszanie i n¢kanie, a takze szantaz
ujawnienia innym orientacji seksualnej celem narazenia osoby na jeszcze wigksza
przemoc ze strony srodowiska. Inne formy przemocy psychicznej to niszczenie
rzeczy nalezacych do tej osoby, plotkowanie czy cyberprzemoc. Dochodzi tez do
przemocy fizycznej, szarpania, popychania, pobicia czy przemocy seksualne;j.
Rzadkoscig nie sg wulgarne docinki odnoszace si¢ do seksualnosci, aluzje sek-
sualne i takie zachowania. To jest na przyklad fapanie za rézne czgsci ciata lub
wys$miewanie polaczone z grozbami, np. Zartowanie, ze dziewczynom potrzeba
mezczyzny i grozenie gwaltem.

MR: A jakq perspektywe widaé w mailach, kiére piszq uczniowie i uczennice?
JS: Trzy lata temu KPH robilo inne badanie, sprawdzajace, jak mtodziez i kadra
szkolna widza tematyke homofobii i w jaki sposéb jest ona poruszana przez na-
uczycielki i nauczycieli w szkotach. Wyniki sg zgodne z tym, co mozna przeczyta¢
w mailach pisanych do kPH przez mlode osoby. Uczniowie i uczennice opisuja
swoje indywidualne do§wiadczenia tego, co spotyka ich w szkole ze strony nauczy-
cieli czy dyrekcji. Historie te, wraz z wynikami prowadzonych przez nas badan,
tworzg pewien spdjny, smutny obraz pokazujacy, jak to jest by¢ gejem, lesbijka lub
osobg biseksualng w szkole w Polsce. Kto$ uslyszal na lekeji, ze homoseksualizm
jest choroba. Kto$ inny jest szykanowany przez rowie$nikow, ale wstydzi si¢ prosi¢
dorostych o pomoc. Jeszcze inna osoba chciataby wprowadzi¢ temat oséb LGBT
w ramach projektu szkolnego, ale jest przez kadre szkolng zniechecana i nie wie,
gdzie mogtaby znalez¢ rzetelng wiedze. Pisza tez uczniowie i uczennice, ktérzy
nie mieli sily czy odwagi, aby si¢ przeciwstawi¢ nekaniu. Czuja si¢ bezradni, ale
tez nie zgadzaja si¢ z tym, co slysza. Jest to dla nich bolesne i ponizajace, wiec
pisza do KPH z prosba o wsparcie. W takich sytuacjach najczesciej wystarcza im
upewnienie si¢, ze ich niezgoda i bunt jest reakcja uprawniong, a sytuacja, z ktorg
sie spotykaja, jest niesprawiedliwa. Styszymy tez glosy mlodziezy, ktéra styszac
podobna rzecz, chce si¢ przeciwstawic. Dlatego pytaja: ,,Co w takiej sytuacji moge
zrobic? Jestem bezradny. Nauczyciel nazywa osoby nieheteroseksualne zboczenca-
mi”. Niestety, obszarem, w ktorym pojawiaja si¢ homofobiczne, obrazliwe teksty, sa
czesto lekcje wychowania do zycia w rodzinie i lekcje religii katolickiej, a stowa te
padaja z ust ksiedza lub katechetki. To pewien powtarzajacy si¢ watek. Najczesciej
osoby nieujawnione, ukrywajace swoja orientacje nieheteroseksualng w obawie
przed spotkaniem si¢ z homofobig decyduja si¢ na ,,znoszenie” tej sytuacji do
ukonczenia szkoly i nie podejmujg interwencji.
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MR: A jaka perspektywa pojawia sie na szkoleniach z nauczycielkami i nauczy-
cielami?

JS: Tutaj jest troche inaczej. Uwielbiam pracowac z tg grupg zawodows, ale tez
zdaje sobie sprawe, ze nauczyciele i nauczycielki, z ktérymi mam do czynienia na
szkoleniach, to sg osoby otwarte na ten temat. Wiele z nich, nie znajac definicji i nie
bedac ekspertami réwno$ciowymi, potrafi intuicyjnie rozpozna¢ dyskryminacje,
a kwestia orientacji seksualnej nie jest dla nich szczegélnie kontrowersyjna. To jest
dla mnie szalenie fajne i pozytywne, ze w szkotach jest duzo osdb, dla ktorych to
nie jest temat tabu. Natomiast te informacje, ktore dostajemy dzieki badaniom,
to s3 dane z calej Polski i s3 bardziej reprezentatywne niz ci nauczyciele, ktorzy
z wlasnej woli i potrzeby uczestnicza w szkoleniach.

MR: Ostatnio ,Replika” publikowata zdjecia uczniéw i uczennic z polskich szkéf,
ktérzy byli ze swoimi partnerami lub partnerkami tej samej ptci na ostatniej
studniéwce. W niektérych relacjach ze szkét powtarzato sie zdanie: ,nie byto
zadnego problemu”. Zastanawiam sie wiec, czy nie jest tak, ze co$ sie zmienia
na lepsze?

JS: Tak, zgodze sie. Ale niestety tych pozytywnych zmian nie przypisywalbym
zmianom w systemie edukacji czy w ksztalceniu nauczycieli. Czynnikiem zmiany
jest mlodziez. Mlodzi ludzie s3 o wiele bardziej otwarci, ciekawi tematyki zwigzanej
z plcia czy orientacjg seksualng niz ich nauczyciele. Ta zmiana idzie od mlodziezy,
ktdra potrafi juz skutecznie czerpa¢ wiedze i wsparcie, ale poza szkola. Duzg role
odgrywajg tu media spoleczno$ciowe, internet oraz swoboda plynaca ze swiata
zachodnich gwiazd. Obecnie mozna sporo dowiedzie¢ si¢ o osobach niehetero-
seksualnych z internetu, jest duzo stron, np. portal Queer.pl, gdzie mlodzi geje
i lesbijki moga zobaczy¢, ze nie sg sami, nie s3 jedyni, jest duzo osob takich jak
oni, one. Dzigki temu mlodziez moze zobaczy¢ inng rzeczywistos¢ niz $wiat ich
szkoly. Mlodziez swobodnie korzysta tez z wzorcéw popkulturowych, ktdre sa
o wiele bardziej otwarte i akceptujgce réznorodnos¢ niz ten heteronormatywny
system szkoty.

MR: A co wobec tego trzeba zrobié, aby ten system byt bardziej adekwatny?

JS: Z pewnoscia wazne jest, aby lekcje, jakkolwiek je nazwa¢ - edukacji seksualnej
czy przygotowania do zycia w rodzinie, byly prowadzone profesjonalnie, zgodnie
z aktualng wiedza naukowg i potrzebami wynikajacymi z wieku dzieci. Obecnie
podreczniki, ktére sa dopuszczone przez MEN do uzytku i z ktdrych korzystaja
nauczyciele i nauczycielki, s3 podrecznikami, ktére w stygmatyzujacy sposob
przedstawiajg osoby nieheteroseksualne i transpiciowe. Nauczyciel lub nauczy-
cielka muszg wykona¢ samodzielnie duzo pracy wlasnej, zeby dotrze¢ do zrodet
moéwiacych o plciowosci i seksualnosci w sposdb otwarty, niestygmatyzujacy
i niepowielajacy uprzedzen. Wazne jest wprowadzenie dobrych materialow, ale
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tez lepsze ksztalcenie 0sdb, ktdre prowadzg te zajgcia. Juz teraz mtodziezy czesto
wydaje sie, Ze wie o seksualnos$ci wiecej niz ich nauczyciele. Mtodzi nie tabuizuja
tak ciala i seksualnosci, sa ich ciekawi i poszukujg réznych doswiadczen. Nie-
dobrze byloby, gdyby ich jedynym zrédlem wiedzy byt internet. Spotykamy sie
czasem z informacjami, ze lekcje WdZ prowadzg w szkole te same osoby, ktére
prowadza katechezg, co powoduje catkowite pomieszanie porzadkoéw, zastgpienie
wiedzy naukowej naukami Kosciota katolickiego. Rozmywaja sie granice pomiedzy
edukacjg religijng a wychowaniem do zycia w rodzinie. Jestem przekonany, ze
wyprowadzenie edukacji religijnej ze szk6t wyjdzie na dobre zaréwno katechezie,
jak i ksztaltowaniu swiadomych, bazujacych na wiedzy postaw wobec wlasnej
plciowosci i seksualnosci oraz postaw wobec 0sob, ktdre te piciowos¢ i seksualnosé
maja inny, ale réwnie zdrowy.

MR: Spotykajqc sie¢ z nauczycielami i nauczycielkami, bardzo czesto stysze o tym,
ze ,dzieci przezywaiq si¢ od pedatéw”. Ostatnio styszatam takq historie w od-
niesieniu do 7-latkéw. Nauczyciele pytajq: ,,co mamy wtedy robié2”. Ciekawa
jestem, jak Ty by$ odpowiedziat na to pytanie.

JS: Dzieci sie przezywaja i pewnie zawsze bedg sie przezywaé. Nie ma w tym nic
niezwyklego. Jednak faktycznie jest tak, ze dzieci uzywaja pewnych stéw jako
przezwisk czesciej, a innych nie. Jako$ tak si¢ dzieje, ze dziecko moze nie zna¢d
znaczenia stowa, ktorego uzywa, ale mimo to wiedzie¢, ze jest obrazliwe. W su-
mie to do$¢ typowe. Ja tez najpierw wiedziatem, ze ,,pedal” to co$ obrazliwego,
a dopiero pdzniej dowiedziatem sig, ze chodzi o osobeg, a nie czes¢ od roweru.
Podobnie bywa z ,,downem’, ,,zydem’, czy ,,cyganem” stosowanymi jako przezwi-
sko. Mysle, ze nie ma co si¢ specjalnie oburza¢ na przezywanie si¢ i go zakazy-
wad, tylko uczy¢ konstruktywnego rozwiazywania konfliktéw i dialogu. Czasem
wystarczy wyttlumaczy¢, kim jest ,,pedat” i dlaczego nie powinno si¢ uzywac tego
stowa. W rozmowie nie trzeba zreszta w ogéle odnosic si¢ do meandréow ludzkiej
seksualnosci. Mozna odnies$¢ to do uczué mitosci czy zakochania i powiedzie¢,
ze jest to obrazliwe okreslenie osoby, ktora zakochuje sie w osobie tej samej pici,
a w zakochaniu nie ma nic obrazliwego. Te tematy sa wciaz zawstydzajace dla
dorostych, ale dziecko wiele zrozumie, wiecej i fatwiej niz dorosty by sie czasem
spodziewal. Wydaje mi si¢ wlasnie, ze prawdziwym wyzwaniem nie jest, ,,co po-
wiedziec”, ale zeby w ogdle zacza¢ méwic. Kwestie, ktore wigza si¢ z plciowosciag
czy orientacjg seksualng, sg w szkole ostoniete tabu. Dorosli czesto bojg sie mowic
i ttumaczy¢, wybierajac tradycyjng metode wychowawczg — uciszanie i karcenie.

MR: Ok, to w przypadku dzieci, ktére uzywaijq obelgi i nie wiedzq, co ona ozne-
cza. A co z przezywaniem sig¢, za ktérym stojq uprzedzenia - przekonanie, ze
osoby nieheteroseksualne sq gorsze, wiec mozna je obrazaé?

JS: Dzieci bedg uzywaly tego stowa i beda wiedzialy, ze mozna go uzywac, dopoki
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nie spotkaja sie z jasng reakcja ze strony dorostych, dopdki to bedzie bagatelizo-
wane lub bezposrednio nikt nie zaadresuje tresci tego przezwiska, czyli homofo-
bii. Widziatem jak to dziata. Wystarczy bardzo jasny komunikat ze strony osoby
dorostej, nauczyciela lub nauczycielki, kogos, kto jest jednak w klasie jakim$
autorytetem. Komunikat mdowigcy, Ze homofobia, uzywanie tego typu wyzwisk,
wecale nie jest cool. Jezeli nauczyciel jasno powie, Ze uzywanie stowa ,,pedal” jest
przejawem uprzedzenia, ze jest formg dyskryminacji, przejawem nietolerancji
i wzwigzku z tym jest w szkole nieakceptowane, bo jest niesprawiedliwe i krzyw-
dzace, jezeli to w ten sposob uzasadni, dzieciaki beda wiedzialy, ze na to nie ma
przyzwolenia. Mowa nienawisci funkcjonuje, kiedy jest spolecznie akceptowana,
kiedy nie spotyka sie ze spoleczng reakcja, kiedy dzieciaki mysla, ze to jest postawa,
ktora podzielaja wszyscy. A wigc, po pierwsze, jest to kwestia wytlumaczenia, a po
drugie, wyraznej niezgody na taka postawe — bycie uprzedzonym nie jest fajne,
dyskryminowanie to godzenie si¢ na niesprawiedliwos¢.

MR: Czy polecasz jakie$ materiaty, z ktérych rodzice lub nauczyciele i nauczy-
cielki mogq sie dowiedzieé czego$ wiecej na ten temat?

JS: Rekomenduje trzy publikacje. Wszystkie zostaly wydane przez xpH, chociaz
marzy mi sie, aby bylo ich wiecej, aby byly wydawane i rekomendowane przez
publiczne instytucje edukacyjne. Pierwsza publikacja My, rodzice. Pytania i od-
powiedzi rodzicow lesbijek, gejow i 0s6b biseksualnych to ksiazka, przettumaczona
z angielskiego, oryginalnie wydana przez amerykanska organizacje, ktéra zrzesza
rodzicéw o0s6b homo- i biseksualnych. Ksigzka jest skierowana do rodzicow, kto-
rzy wlasnie si¢ dowiaduja, ze ich dziecko jest homo- lub biseksualne. Ksigzeczka
bedzie tez przydatna dla pedagogoéw i pedagozek szkolnych - jest w niej zbior
pytan i odpowiedzi, ktdre moga by¢ tez istotne dla osdb pracujacych w szkole
i wspierajacych mlodziez. Druga publikacja zostata wydana oryginalnie przez
UNESCO, to Odpowiedzi sektora edukacji na homofobiczng przemoc réwiesniczg,
ktére polecam bardziej wychowawcom, dyrektorom czy osobom ksztaltujgcym
polityke szkoly. W ksigzce jest przedstawione szerokie spektrum tego, co mozna
robi¢ w szkole, aby przeciwdziala¢ homofobii i tworzy¢ srodowisko wspierajace
osoby nieheteroseksualne. Trzecig, najbardziej przydatng dla nauczycieli i nauczy-
cielek publikacja jest Lekcja Rownosci. Materiaty dla nauczycieli i nauczycielek. Jak
rozmawiaé o orientacji seksualnej w szkole i wspierac mtodziez. Wszystkie publika-
cje mozna pobrac z internetu (http://www.lekcjarownosci.pl/biblioteka.php) lub
otrzymac poczta, bo sa tez dostepne w formie drukowane;.

MR: Czy chciatby$ co$ jeszcze dodaé?

JS: Tak. Kiedy myslimy o osobach nieheteroseksualnych czy transptciowych, to
warto pamigtac, ze jest co$ bardzo wyrdzniajacego te grupe od innych mniejszosci.
Osoba, ktdéra odkrywa swoja orientacje homo- lub biseksualng albo transplciowosc,
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jest na poczatku zupelnie sama. W przeciwienstwie np. do 0oséb nalezacych do
mniejszosci etnicznych, religijnych czy oséb z niepetnosprawnosciami, ktore czesto
otrzymuja wsparcie od rodzicéw lub ze strony calej swojej grupy. Zagraniczne
badania pokazuja, Ze osoby nieheteroseksualne na poczatku sg absolutnie same
i trwa to kilka lat. Pomiedzy momentem, kiedy sobie uswiadomig, ze s3 inne,
a tym momentem, kiedy o tym komu$ powiedzg, mija 3-5 lat. To czas, kiedy nie
ujawniaja sie, milcza, sondujac swoje srodowisko pod wzgledem zagrozenia, jakie
moze dla nich stanowi¢. Te 3-5 lat przypada na najwazniejsze lata zycia w szkole.
Lata, kiedy zawiera si¢ pierwsze trwale przyjaznie, lata pierwszych milosci, lata
odpowiadania sobie na pytanie, kim jestem, odkrywania i formowania swojej
tozsamosci, ale tez np. zdawania egzamindw, ktore rzutuja na cala przysziosé - eg-
zaminéw gimnazjalnych czy maturalnych. Kluczowe jest tutaj, co sie bedzie dziato
w szkole. Czy te mlode osoby otrzymaja od swojego srodowiska wiedze na temat
orientacji seksualnej, takg, ktéra bedzie im pomagala pozytywnie budowac swoja
tozsamos¢, a nie bedzie wzmacniala uprzedzen czy nienawisci, réwniez wobec
samych siebie? Jesli otrzymajg informacje i wsparcie, to majg szanse skorzystania
z edukacji i szkoly na réwni ze swoimi réwiesnikami.

MR: W jakim sensie?

JS: Badania pokazujg, ze osoby homo- i biseksualne w poréwnaniu z heteroseksu-
alnymi rowiesnikami odczuwaja w wigkszym stopniu osamotnienie, majg nizsza
samooceng, cz¢sciej mysla o samobdjstwie. Az 63% nastolatkéw homo- i biseksu-
alnych ma mysli samobdjcze w poréwnaniu do 12% nastolatkéw w ogélnej popu-
lacji. To sg dane z 2013 roku z Polski. Zycie w opresji i bez wsparcia nie pozostaje
bez wplywu na nauke. Z doswiadczen panstw zachodnich podnoszacych temat
homofobii w szkotach od lat, wiemy, ze mtodziez LGBT w opresyjnym $rodowisku
uzyskuje gorsze wyniki w nauce i czesciej nie konczy szkoly. Dlatego kluczowa
jest rola nauczycieli, nauczycielek, pedagogéw, pedagozek, zeby zdawali sobie oni
sprawe, ze nawet jesli w szkole nie ma geja, lesbijki czy osoby biseksualnej, ktora
jest ujawniona, to wcale nie oznacza, ze ich faktycznie nie ma. I dlatego zawsze
wazna jest otwarta i wspierajaca atmosfera.

MR: W jaki sposéb osoby, o ktérych méwisz, mogq jq budowaé?

JS: To nie s3 jakie$ szalenie skomplikowane rzeczy czy bardzo trudne do nabycia
kompetencje. Moim zdaniem, kluczowe sg dwie rzeczy: wiedza i postawa. Nalezy
zdoby¢ rzetelng wiedzg dotyczacg 0sob LGBT. To dos¢ proste, strescilismy ten materiat
w malej ksiazeczce Lekcja réwnosci (http://www.lekcjarownosci.pl/biblioteka.php).
Druga rzecz to postawa szacunku i akceptacji. I to wystarczy. Wiec nie jest tak,
ze ci pedagodzy, pedagozki musza biega¢ po jakichs specjalnych szkoleniach czy
odsylac swoje uczennice i uczniéw LGBT do specjalistow. I przede wszystkim, nie
ba¢ sie poruszy¢ tego tematu. W bardzo wielu przypadkach to wystarczy.
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MR: Czy cof jeszcze?

JS: Chciatbym powiedzie¢ co$ do 0séb pracujacych w szkole. Naprawde wystar-
czy bardzo niewiele, aby wesprze¢ mtode osoby LGBT. Wystarczy jedna uwaga,
wspierajacy komentarz, reakcja na homofobiczny tekst. Wystarczy wspomnienie
na lekcji o tym, Ze jakas znana osoba byla homoseksualna. Wystarczy subtelne
pokazanie swojego wsparcia, nawigzanie do sytuacji spolecznej, wydarzenia kultu-
ralnego. Wiele dobrego zrobi nawet proste przedstawienie faktu: ,,dzi$ jest IDAHOT,
to jest dzien przeciwko homofobii i transfobii’, bo to przyznanie, ze osoby takie
w spoleczenstwie istnieja. Wystarczy bardzo niewiele, zeby zmieni¢ atmosfere
i zeby osoby nieheteroseksualne, ktére nie czuja wsparcia w szkole, zobaczyly, ze
jednak maja jakiego$ przyjaznego nauczyciela czy nauczycielke.

MR: | bardzo do tego zachecamy.
JS: Tak. Bardzo do tego zachecam.

MR: Dziekuje za rozmowe.

JAN $WIERSZCZ — pedagog, trener antydyskryminacyjny, edukator, cztonek
Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).



Edukacja
(anty)homofobiczna -
Holandia i Polska
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Doswiadczenia Holandii na polu edukacji rownosciowej mogq
by¢ dla Polski zrédtem cennych wskazéwek. Tematyka LGBT

w holenderskich szkotach jest na porzadku dziennym. A jak jest
w Polsce? | jak mogtoby by¢?

W marcu 2014 roku odbyla si¢ wizyta studyjna polskiej delegacji w Holandii,
zorganizowana przez Ambasade Niderlandow we wspolpracy ze Stowarzyszeniem
Lambda Warszawa i Towarzystwem Edukacji Antydyskryminacyjnej. Uczestni-
ctwo w niej byto okazja do bezposredniego zapoznania si¢ z rozwigzaniami, jakie
wypracowano w Holandii na gruncie edukacji antydyskryminacyjnej dotycza-
cej LGBT. Holenderski system jest ztoZony, przemyslany i spojny, pragmatyczny
i sukcesywnie dopasowywany do zmieniajacych si¢ spotecznych potrzeb. Nic
dziwnego - wyrdst z praktyki, jako odpowiedz na konkretne problemy. Nie jest
moze idealny, wymaga ciagle zmian i poprawek, jednak si¢ sprawdza.

Holandia uchodzi za §wiatowego lidera w zakresie praw spolecznosci LGBT
i przeciwdziatania homofobii. Prawo Holandii zakazuje jakiejkolwiek dyskrymi-
nacji ze wzgledu na orientacje¢ psychoseksualng i tozsamo$¢ plciowa. Holandia
byta pierwszym krajem $wiata, ktory uznal prawnie malzenstwa oséb tej samej
plci (2001).

Panstwo na strazy bezpieczenstwa

Jednym z najwazniejszych obszaréw, w ktérym rozwijana i wcielana w zycie jest
idea poszanowania réznorodnos$ci 0osdb LGBT, jest wlasnie holenderska oswiata.
Wszystko zaczelo sie nie od wzniostych idei, ale twardych, przyziemnych wyni-
kow badan. W latach 60. xx wieku w Holandii odnotowano poruszajgce opinie
publiczng przypadki samobdjstw oséb LGBT. Przeprowadzone wowczas badania
pokazaly, ze osoby LGBT nie czuja si¢ bezpiecznie, sg dyskryminowane, a to odbija

2 W wyjezdzie udziat wziely i wzieli: Agnieszka Kozakoszczak, Ewa Stoecker i Agata Teutsch reprezentujace
TEA, Michal Pawlega, Marzanna Pogorzelska i Michal Tecza ze Stowarzyszenia Lambda Warszawa, Barbara
Szymborska - dyrektorka biura Pelnomocnika Rzagdu do Spraw Réwnego Traktowania oraz Magdalena
Goetz reprezentujaca redakcje tygodnika ,,Glos Nauczycielski”.
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sie na ich zdrowiu i dobrostanie. Sprawa zajgto si¢ na rzagdowym szczeblu, czego
konsekwencja jest dzisiejsze szerokie wsparcie instytucji panstwowych dla wielu
dzialan na rzecz praw, integracji, bezpieczenstwa i zdrowia 0séb LGBT.

W szkole

W kwestii spolecznosci LGBT priorytetem dla Ministerstwa Edukacji, Kultury
i Nauki jest jej bezpieczenstwo - takze w szkotach. Duzy nacisk kiadzie si¢ na
przeciwdzialanie homofobicznej przemocy w szkotach i na edukacje antydys-
kryminacyjna.

Szkoly w Holandii maja duza autonomi¢ w zakresie organizacji zajec i reali-
zacji programu. Od trzech lat maja obowiazek poruszac tematyke réznorodnosci
seksualnej, same jednak decyduja, w jaki sposob to zrobig. Mimo tej dowolnosci
zdecydowana wiekszo$¢ placowek traktuje te sprawe powaznie (bylo tak zreszta
jeszcze przed wprowadzeniem obowigzku) i chetnie wspétpracuje z posiadajgcymi
odpowiednig ekspertyze organizacjami pozarzagdowymi (finansowanymi m.in.
z funduszy publicznych i wspieranymi przez panstwo) dziatajacymi na rzecz LGBT
i zajmujgcymi si¢ przeciwdziataniem homofobii. coc (Cultuur en Ontspannings-
-Centrum) jest najwi¢kszg z nich i jednocze$nie najstarsza tego typu organizacja
na $wiecie. Skupia osoby LGBT i heteroseksualne, a oferuje warsztaty réwnosciowe
dla szkot, szkolenia dla kadry o§wiatowej oraz wsparcie merytoryczne (w tym pro-
gramy edukacyjne i materiaty, np. film ,,Ratunku, mamy geja w klasie”). Podobna
oferte ma EduDivers - organizacja, ktéra w 1994 roku wylonita si¢ ze struktur coc.
Transvisie Zorg to z kolei organizacja, ktora od blisko 30 lat dziala na rzecz oséb
transplciowych, wspierajac je (i ich otoczenie - takze szkolne) przed, w trakcie
i po procesie korekty plci biologicznej (ktdry jest tu refundowany przez panstwo).
W Holandii istniejg takze organizacje chrzescijanskie (katolickie i protestanckie)
dzialajgce na rzecz poszanowania réznorodnosci seksualnej wierzacych os6b LGBT -
w ich spolecznosciach i w szkotach. Poniewaz sg z reguly niewielkie, zrzeszaja
sie w ramach organizacji ,,parasolowej” - LkP Fundation. Przygotowuja one dla
szkot (gltdwnie religijnych) wlasne programy zaje¢ na temat LGBT, mieszczace si¢
w ramach doktryny chrzescijanskiej (upowszechniajace tolerancje i czesciowe row-
nouprawnienie, ale niestety nieakceptujace seksu osob tej samej plci). Programy
edukacyjne wykorzystuja 6 instrumentdw: 1) zajecia z ekspertami, ekspertkami
zewnetrznymi, w tym z organizacji pozarzadowych, 2) lekcje o relacjach miedzy-
grupowych, 3) szkolenia i doradztwo dla nauczycielek, nauczycieli, 4) wiaczanie
perspektywy réznorodnosci seksualnej do réznych przedmiotdw, 5) wsparcie dla
0s6b, ktore doswiadczyly homofobii, 6) zaangazowanie rodzicow. Nauczycielki
i nauczyciele maja do dyspozycji tez inne zrédla informacji (np. portal interne-
towy ,,Gay & school”).

Warto tu wymienic réwniez Rutgers WPF — organizacje zajmujacg si¢ prawami
oraz zdrowiem seksualnym i odpowiedzialng za programy edukacji seksualnej
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(uchodzace za najlepsze na swiecie) dla dzieci, mlodziezy, rodzicow i kadry oswia-
towej. Cho¢ wiekszos$¢ zaje¢ poswieconych tematyce LGBT przeznaczona jest
dla szkot srednich, odpowiednio opracowane, dostosowane do wieku uczennic
i uczniéw oraz bazujace na aktualnej wiedzy naukowej tresci pojawiaja sie juz
w szkotach podstawowych.

Holenderska edukacja na rzecz réznorodnosci seksualnej uwzglednia szeroka
perspektywe, w ktorej dostrzega si¢ wiele aspektow tozsamosciowych wptywa-
jacych na sytuacje osob LGBT. Inna jest sytuacja mezczyzn, inna kobiet, inna
0s6b pochodzacych z rodzin imigranckich czy konserwatywnych spolecznosci
religijnych, jeszcze inna 0séb z niepetnosprawnosciami.

Pytaj, poznaj, pomysl
Proponowane miodziezy zajecia zwigzane z LGBT sg przede wszystkim warsztatowe —
prozno tu szukaé nudnych, umoralniajgcych ,,pogadanek”. Warsztaty pomyslano
tak, by byly ciekawe, emocjonujace i angazowaly jak najwigcej osob w grupie. Nie
ucieka si¢ od trudnych tematéw i ,,niewygodnych” pytan - mtodziez moze spytac
o wszystko, jesli zachowa kulture wypowiedzi. Wéréd prowadzacych (np. rekrutu-
jacych si¢ z coc) jest zazwyczaj przynajmniej jedna osoba LGBT. Nie tylko udziela
ona mlodziezy najbardziej wiarygodnych odpowiedzi na pytania, ale tez dziala
w mysl zasady ,trudno nienawidzi¢ kogos, kogo si¢ pozna” — osobiste poznanie
kogos, kto otwarcie méwi o swojej przynaleznosci do spotecznoséci LGBT, moze
by¢ istotnym czynnikiem pozytywnie wpltywajacym na postawy mtodych ludzi.

Ciekawym przykladem zaje¢ dla mlodziezy jest interaktywne przedstawienie
teatralne (realizowane w formule Teatru Forum, ktérego twoérca byl Brazylijczyk
Alessandro Boal) - w Holandii ma je w swojej ofercie m.in. Theater aanZ - pro-
fesjonalna grupa teatralna odwiedzajaca szkoty i na ich Zyczenie grajaca przedsta-
wienia dotyczace sytuacji 0sob LGBT w szkole. Przedstawienie dzieli si¢ na dwie
czes$ci — w pierwszej aktorki i aktorzy przedstawiaja sytuacje, np. w jednym ze
scenariuszy pewien chlopak dowiaduje si¢ przypadkiem, Ze jego wieloletni naj-
lepszy przyjaciel jest gejem — i przezywa wstrzas. W drugiej polowie grupa nie gra
juz wedlug scenariusza, ale improwizuje wedtug wskazowek ptynacych z widowni,
weczesniej zadajac mlodziezy pytania: ,jak ty postapitbys w takiej sytuacji?”, ,,co
by$ powiedziala?”, ,,jak zachowalbys sie na miejscu kazdego z przyjaciot?”. Taka
formuta bezpo$rednio angazuje mlodych widzéw (nazywanych w Teatrze Forum
spektaktorami, czyli widz-aktorami) w rozwigzanie problemu, nie sg juz oni gdzie$
obok, ale w centrum sytuacji. Sami sobie musza odpowiedzie¢ na pytania, ktérych
by¢ moze dotad sobie nie zadawali. Jest to znakomitym wstepem do dyskusji -
poprowadzonej profesjonalnie przez cztonkéw i czlonkinie grupy (wsréd ktdrych
sg zresztg takze osoby LGBT).

Warto wreszcie zwrdci¢ uwage na istnienie w holenderskich szkotach srodo-
wisk Gay-Straight Alliances (Gsa), do ktdrych przynaleza uczennice i uczniowie
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LGBT oraz osoby heteroseksualne, ktére solidarnie taczg si¢ w walce z homofobia.
Piecze nad tym projektem sprawuje coc.

A w Polsce....

W tym samym czasie, kiedy w Holandii mamy do czynienia z edukacjg na rzecz
réznorodnosci spotecznej, w Polsce zmagamy sie¢ z propaganda i edukacjg homo-,
les-, bi- i transfobiczng.

Polska szkota jest miejscem, w ktérym wedtug badan dochodzi do najpowaz-
niejszych aktéw przemocy werbalnej, psychicznej i fizycznej (szantaze, obelgi,
pobicia), z ktdra spotykaja si¢ osoby LGBT lub jako takie postrzegane. Poczucie
bezpieczenstwa jest kluczowe dla mozliwosci zdobywania wiedzy i umiejetnosci,
budowania kompetencji komunikacyjnych i spotecznych. I cho¢ jednym z pod-
stawowych zadan systemu edukacji jest zapewnienie bezpieczenstwa osobom,
ktére uczg i uczg sie, weigz nie prowadzi sie edukacji antydyskryminacyjnej,
w szczegdlnosci przeciwstawiajacej si¢ homofobii.

Konsekwencje ignorancji i niewiedzy, zar6wno wsrdéd kadry pedagogicznej,
jak i uczeszczajacych do szkot oraz wrogiej wobec wszystkich nieheteronorma-
tywnych oséb atmosfery w szkotach, s3 powazne. Przyzwolenie na motywowane
homofobig agresywne zachowania prowadzi do eskalacji przemocy, z ktdrg mamy
do czynienia w szkotach. Uczniowie i uczennice LGBT borykaja si¢ z trudno$ciami
w uczeniu si¢ spowodowanymi powaznym i dlugotrwalym narazeniem na prze-
moc i stres. Nastolatki LGBT s3 tymi, ktdre najczesciej odczuwaja osamotnienie
(ponad potowa w stosunku do jedynie 13% catej populacji), najczesciej podejmuja
proby samobdjcze (ponad 60% nastolatkéw LGB ma mysli samobdjcze, w stosunku
do 12% ogdlnej liczby). Jeszcze trudniejsza jest sytuacja nastolatkéw transplicio-
wych. W Holandii to alarmujacy sygnal, w Polsce wcigz wielu decydentow i de-
cydentek zwigzanych z systemem edukacji twierdzi, Ze to wprowadzenie edukacji
seksualnej, edukacji o réznorodnosci seksualnej, edukacji antydyskryminacyjnej
stanowi zagrozenie dla uczniéw i uczennic.

Mamy xx1 wiek, ponad 30-letni dorobek zwigzany z edukacjg o prawach czlo-
wieka, a podstawa programowa, czyli kluczowy dokument decydujacy o tresciach
edukacji w szkotach podstawowych, gimnazjach i ponadgimnazjalnych, caty czas
»wolna” jest od zgodnych z aktualng wiedzg, rzetelnych tresci zwigzanych z orien-
tacja psychoseksualng i tozsamoscia plciowa. Jesli nawet ta tematyka pojawia si¢
w podrecznikach i na lekcjach (np. wychowania do zycia w rodzinie czy religii — ka-
tolickiej), to w miazdzacej wiekszosci przypadkéw umiejscawiana jest w kontekscie
zaburzen, patologii i dewiacji. Przyszli nauczyciele i nauczycielki, pedagodzy i pe-
dagozki nie maja tez mozliwosci zdobycia podstawowej i rzetelnej wiedzy na temat
orientacji psychoseksualnej, tozsamosci plciowej i seksualnej oraz praw cztowieka
i przeciwdzialania dyskryminacji, poniewaz takze programy studiéw i podreczniki
akademickie wypelnione sg homo-, bi-, les- i transfobicznymi tresciami.
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Ministerstwo Edukacji Narodowej nigdy nie ,,odwolalo” listu do dyrekcji szkot

i kadry pedagogicznej, w ktérym Roman Giertych, dwczesny Minister Edukacji
Narodowej, zakazal prowadzenia edukacji o prawach czltowieka, w tym o prze-
ciwdziataniu homofobii. Dodajmy, zZe za ztamanie tych ,,zasad” grozit powaznymi
konsekwencjami - zwolnieniami, zakazem wykonywania zawodu itd.
Szkoly i inne placéwki edukacyjne wcigz nie korzystaja z eksperckiej wiedzy osob
zaangazowanych w edukacje pozaformalng, badaczy i badaczek, edukatoréw
i edukatorek zwigzanych z organizacjami pozarzagdowymi, ignoruja ich istnienie
lub traktujg wrogo.

A byloby z czego korzystaé. Organizacje pozarzadowe rozbudowuja zaplecze
merytoryczne, materialy dydaktyczne, prowadza badania, ktore w kazdej chwili
moga zosta¢ wykorzystane na szeroka skale. Posiadamy gigantyczny, jak na wa-
runki, w ktérych dzialamy, dorobek.

Kazda osoba, ktéra chciataby poprowadzi¢ zajecia dotyczgce seksualnosci
albo przeciwdzialania dyskryminacji ze wzgledu na orientacje psychoseksual-
ng, tozsamos¢ plciowa, moze skorzystac ze scenariuszy lekcji umieszczonych
w takich publikacjach jak: Edukacja Bez Tabu. Podrecznik do prowadzenia
zajec z mlodziezg na temat seksualnosci i relacji miedzyludzkich (http://www.
bezuprzedzen.org/doc/edukacja bez tabu podrecznik.pdf) (wyd. Grupa
Edukacyjna ,,Bez Tabu” przy fundacji Centrum Wspierania Partycypacji
Spolecznej), Lekcja Rownosci. Materialy dla nauczycieli i nauczycielek. Jak
rozmawiac o orientacji seksualnej w szkole i wspiera¢ milodziez (http://www.
kph.org.pl/publikacje/lekcjar.pdf) Kampanii Przeciw Homofobii lub Kalen-
darium praw cztowieka - edukacja i dziatanie (http://www.autonomia.org.pl/
doc/kalendarz%2opraw%2oczlowieka.pdf) Fundacji Autonomia. Mozna tez
postuzy¢ si¢ takimi publikacjami jak: Fakty przeciwko mitom. O lesbijkach
i gejach (http://www.porozumienie.lesbijek.org/img/fakty przeciwko mitom.
pdf) Porozumienia Lesbijek LGB, Mala ksigzka o homofobii Anny Laszuk albo
Teczowy elementarz Roberta Biedronia. Mozna skorzysta¢ z oferty edukacyj-
nej organizacji zajmujacych si¢ przeciwdzialaniem homofobii i transfobii,
zaprosic ekspertki, ekspertow z tych organizacji na lekcje albo grupe teatralng

ze spektaklem Teatru Forum pt. ,,Nata”, ktéry opowiada o trudnosciach, z ja-
kimi boryka si¢ w szkole i w domu rodzinnym siedemnastoletnia, tytutowa
bohaterka, kiedy otoczenie dowiaduje si¢ o tym, ze jest lesbijka. Dostepna
jest wystawa ,,Berlin — Yogyakarta’, ktora traktuje o prawach czlowieka oséb
homoseksualnych, biseksualnych oraz transpiciowych i towarzyszaca jej bro-
szura przewidziana jako material pomocniczy dla nauczycieli i nauczycielek
chcacych przeprowadzi¢ z uczniami zajecia na temat praw czlowieka oséb
LGBT. Niemal wszystkie materialy sa dostepne w wersjach elektronicznych
w internecie, facznie z antyhomofobicznym stuchowiskiem radiowym ,,Bagaz
Podreczny” i grafikami opracowanymi przez Stowarzyszenie Nastawnia.



66

| 17 maja Miedzynarodowy Dzien Przeciw Homofobii i Transfobii Agata Teutsch, Magda Goetz

Mamy tez juz w Polsce materialy, ktére moga by¢ wykorzystane w edukacji
antyhomofobicznej z dzie¢mi: Krdl i krol albo Z tango jest nas troje.

Dorobek ten moze si¢ okaza¢ szczegolnie przydatny w kontekscie obowia-
zujacego od dwoch lat rozporzadzenia o systemie ewaluacji o$wiaty, w ktorym
znalazl si¢ zapis mowiacy o tym, ze kazda placoéwka edukacyjna ma obowigzek
prowadzi¢ edukacje antydyskryminacyjng obejmujaca calg spotecznoé¢ szkolna,
a wiec i kadre pedagogiczng, i pracownikéw, pracownice administracyjnych,
i osoby uczace sie, i rodzicow.

Naijblizsza przysztos¢é

Od lat na ogélnopolskich spotkaniach organizacji LGBT, a takze ostatnio w ramach
dziatan poszczegolnych organizacji, np. Kampanii Przeciw Homofobii, Towarzy-
stwa Edukacji Antydyskryminacyjnej i Koalicji Edukacji Antydyskryminacyjnej,
formulowane sg rekomendacje zmian, adresowane przede wszystkim do instytucji
publicznych odpowiedzialnych za edukacje.

Jednak te zmiany nie wydarzg si¢ bez prowadzonych solidarnie, zaréwno na
poziomie indywidualnym, jak i w porozumieniu z innymi, dzialan wyrazajacych
sprzeciw wobec homofobicznej edukacji i domagajacych sie realizacji podstawo-
wych tresci zwigzanych z réznorodnoscia seksualna, prawami czlowieka, prze-
ciwdziataniem dyskryminacji i przemocy motywowanych uprzedzeniami.

Marzanna Pogorzelska, laureatka Europejskiej Nagrody Tolerancji za prowa-
dzenie edukacji antyhomofobicznej i otwarty sprzeciw wobec polityki Romana
Giertycha, bylego Ministra Edukacji Narodowej, podkresla, ze ,wystarczy” dobra
znajomos$¢ dokumentoéw, ktore juz w tej chwili reguluja prace nauczyciela - pod-
pisanych prze Polske deklaracji i konwencji, Karty Nauczyciela, ustawy o systemie
o$wiaty, statutu szkoty i programu wychowawczego, a ktére nakladaja obowigzek
uczenia w duchu tolerancji i poszanowania praw czlowieka.

Mamy nadziej¢, ze najpotrzebniejsze zmiany zostang wprowadzone w ciagu
najblizszych pieciu lat i to jeszcze w programach edukacji podstawowej (a moze
nawet przedszkolnej?). Czy w tym czasie mamy szans¢ na powstanie stowarzy-
szenia nauczycieli,nauczycielek LGBT? Albo chociaz sekcji LGBT w Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego?

Za to trzymamy kciuki. :)

AGATA TEUTSCH - aktywistka i edukatorka w zakresie przeciwdziatania
przemocy i dyskryminacji.

MAGDA GOETZ - psycholozka, trenerka, autorka wspdtpracujaca z ,,Glosem
Nauczycielskim”



Swiatowy Dzien
Roznorodnosci
Kulturowej



Pani moze tego
nie wie, ale jestem
Wietnamczykiem
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Marta Rawtuszko: Doéé powszechnym przekonaniem jest to, ze Polska jest krajem
homogenicznym. Jak w takich warunkach méwié o wielokulturowosci?

Dominika Cieslikowska: Jesli sie patrzy na same liczby czy procenty, to faktycz-
nie mozna powiedzie¢, ze zréznicowanie kulturowe Polski jest bardzo mate. To
jest okoto 1% o0séb, ktére s3 pochodzenia narodowego czy etnicznego innego niz
polskie, podobny odsetek reprezentujg osoby o pochodzeniu migranckim, ktére
mieszkajg w Polsce. I jesli tak na to patrzeé, to oczywiscie trudno méwic o duzej
skali. Warto jednak pamieta¢, ze w przypadku tych liczb wielokulturowos¢ de-
finiowana jest bardzo wasko, bez wziecia pod uwage wielu waznych czynnikow.

MR: To znaczy?

DC: Dane ilo$ciowe, ktére przytaczam, dotyczg oséb deklarujacych przynaleznos¢
mniejszo$ciowa lub 0sdb, ktore majg zalegalizowany pobyt. Po pierwsze wigc,
bazujemy na deklaracjach, a zgodnie z ustawa o mniejszo$ciach narodowych i et-
nicznych kazdy moze zadeklarowac, co chce i w réznych sytuacjach wystepowac
z r6zng tozsamoscia. Istnieje grupa osob, ktore w spisie powszechnym moéwia, ze
s3 Polakami, poniewaz bardzo chcg to podkresli¢, a z historycznych powoddéw
unikajg bycia wpisanym w rejestry jako mniejszos¢. Jesli chodzi o migrantéw, to
oficjalne informacje dotycza bardzo matlej liczby osdb, ktéra ma uregulowana
prawnie sytuacje, reszta to mniej lub bardziej trafne szacunki. To wszystko sprawia,
ze fatwo mozna uzna¢ temat wielokulturowo$ci w Polsce za marginalny.

MR: Co o tym myslisz2

DC: Mysle, ze jest to bardzo nieadekwatne. Na warsztatach, podczas ktérych
regularnie spotykam sie dziesigtkami osdb, wida¢ wyraznie, ze wiele os6b utoz-
samia si¢ silnie z dominujaca wizja polskosci, zwigzang z katolicyzmem, bialym
kolorem skdry, polskim pochodzeniem etnicznym. Jednak przy okazji rozmoéw
o wielokulturowosci, do$¢ czgsto wychodzi, ze np. polowa grupy ma korzenie
wielokulturowe czy wielowyznaniowe, ze wiele rodzin byto przesiedlanych itd.
Pracuje tez w réznych miejscach w Polsce i z tej perspektywy widoczne jest to,
ze wielokulturowo$¢ zupelnie inaczej wyglada na Slasku, a inaczej w Gdansku.
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Wspolczesng wielokulturowo$¢ wzbogacaja tez rozne oblicza migracji. Ludzie
osobiscie wyjezdzajg za granice lub majg w rodzinie osoby, ktére tam pracuja
i na co dzien spotykaja sie z wielokulturowoscig. Czlonkowie i cztonkinie rodzi-
ny biorg $luby, przywoza znajomych, partnerdw, partnerki, rézne osoby, ktére
wprowadzaja do homogenicznej, polskiej rodziny. I w efekcie ona tez si¢ zmienia.
Ale te aspekty wielokulturowosci przemilczane sg w spisach powszechnych czy
szacunkach dotyczacych zréznicowania wielokulturowego Polski.

MR: W ostatnich badaniach TEA ten watek réwniez sie przewijat. Nauczyciele
i nauczycielki méwili o dziecku czarnoskérym, dzieciach $wiadkéw Jehowy,
pochodzqcych z Ukrainy, chtopcu, kiérego tata jest muzutmaninem itd. Mozna
odnie$é wrazenie, ze znalezienie klasy czy grupy przedszkolnej w Polsce, ktéra
faktycznie jest wielokulturowa, jest proste.

DC: Dopiero co skonczylam bardzo ciekawe szkolenie dla nauczycielek przed-
szkolnych na temat wielokulturowosci. Nauczycielki przyszly na warsztaty, ponie-
waz, jak mi thumaczyty, chcialy sie przygotowac na przysztos¢, bo ,,Polska kiedys
na pewno bedzie wielokulturowa” Druga ich motywacja byla ciekawos¢ i cheé
zaproponowania dzieciom ,,czego$ nowego i interesujacego’, bo temat jest ,taki
kolorowy, wesoty, przyjemny”. To byly ich gtéwne motywacje. A po pierwszej
czy drugiej rozmowie na temat ich osobistych kontaktéw miedzykulturowych,
okazalo sig, ze w praktycznie kazdym przedszkolu, w ktérym one pracuja, sa
w grupie dzieci, ktore sa ,wielokulturowe”. Bo ,,mamy dziecko Syryjczyka’, ,,mamy
swiadkéw Jehowy”, ,w ostatnim roku przyjelismy kilku Romoéw” itd. Rysowalysmy
pdzniej ich przedszkola, ogladaly$my je z perspektywy réznych kultur i nauczy-
cielki same zaczely zauwaza¢, ze na $cianach s okreslone symbole religijne, ze sg
w ich przedszkolach konkretne ksigzki, zabawki, sg rézne potrawy. I Ze te rzeczy
s3 uwarunkowane kulturowo.

MR: Ale w ramach tych kategorii faktycznie byto widaé wielokulturowo$é czy
raczej dominujgcq i monolityczng polsko$é, o ktérej méwitase

DC: No z tym wlasnie bylo réznie. Zidentyfikowalysmy elementy na wskros
przesigkniete polskoscia, ale i wielokulturowe. O ile symbole religijne zawsze byly
monoreligijne — katolickie, to lalki reprezentowaly juz rézne etnicznosci - oprécz
dominujacej bialej grupy lalek, na pétkach staly tez zabawki o czarnej skorze
i skosnych oczach. Mogly one przywotywa¢ mysl o afrykanskich czy azjatyckich
réwiesnikach zyjacych daleko od Polski albo lokalnie, na miejscu, w konkretnym
przedszkolu. Bardzo réznorodne okazaly si¢ instrumenty muzyczne, ksiazki, ale
tez wybrane potrawy - te elementy codziennosci przedszkolnej okazaly sie¢ mie¢
bardzo wielokulturowy rodowdd, u§wiadamiany w przypadku instrumentéw czy
potraw, ale mniej w innych przedmiotach. Ogladajac ksigzki stojace na pétkach,
potrafitam dostrzec ich edukacyjny wielokulturowy potencjal, ale nauczycielki
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go nie wykorzystywaly. Dostepne w Polsce ksigzki thumaczone z francuskiego,
szwedzkiego czy angielskiego czesto przedstawiajg wizerunki dzieci wielu etnicz-
nosci, na ilustracjach wida¢ symbole réznych kultur, ktdre sa jednak mato czytelne
dla niewprawionych wielokulturowo oczu. Szukajac przejawéw wielokulturowosci
w polskim przedszkolu, trafialySmy tez na miny i rozbijaly$my sie o stereoty-
py. Z jednej strony, nauczycielki byly bardzo dumne z wielokulturowego menu
w przedszkolach - wymienialy takie potrawy jak fasolka ,,po bretonsku”, pierogi
~ruskie” i spaghetti, ale z drugiej strony, same zaczynaly sie $mia¢, zdajac sobie
sprawe, jak powierzchowne i czesto nietrafne kulturowo sg to skojarzenia. O ile
pizza czy spaghetti maja jeszcze co$ wspdlnego z Wiochami, o tyle juz fasolka czy
pierogi sa wielokulturowe tylko z nazwy. Ale od watku kulinarnego rozpoczeta
sie na szkoleniu najciekawsza rozmowa o wprowadzaniu wielokulturowosci do
przedszkoli. Zamiast potraw przypadkowo goszczacych w jadlospisie i jedynie
z nazwy wloskich czy francuskich, mozna przeciez catkiem swiadomie dobiera¢
je tak, by uczy¢ dzieci réznorodnosci potraw pochodzacych z innych krajow,
wplata¢ w codzienne menu potrawy znane nie tylko dzieciom polskim, ale tez
tym o wielokulturowych korzeniach, szczegélnie, jesli takie dzieci chodzg do da-
nego przedszkola. Nauczycielki doszly do wniosku, ze faktycznie mozna pokazaé
dzieciom nie tyle stereotypy na temat danej kultury, ale konkretng wiedze, np.
o tym, jakie $niadanie je Wloch, jakie Brytyjczyk, a jakie Nigeryjczyk. Wychodzac
od potraw, mozna siegna¢ dalej — pokaza¢ rézne sposoby jedzenia, odmienne
znaczenie jedzenia, konkretne obyczaje, relacje w rodzinie itd., itp.

MR: A jaki cel miatyby mie¢ takie dziatania?

DC: Nauczycielki zaproszone do $wiadomego wprowadzania lub wydobywania
wielokulturowosci méwily, ze to ciekawe zaréwno dla dzieci, jak i dla nich sa-
mych. Wielokulturowos$¢ ma to do siebie, ze kiedy zaczynamy wchodzi¢ w nig
glebiej, to zauwazamy coraz to kolejne niuanse, warstwy, aspekty i zaczyna nas
to wciagac. Nauczycielki, z ktérymi pracowatam, podczas rozméw o wielokultu-
rowosci odkrywaly wiele zaciekawiajacych je rzeczy, a oswajajac wielokulturo-
wos¢, przezywaly duzo radosci. Wigc pojawila sie che¢, by w podobne odczucia
wprowadzi¢ dzieci, z ktérymi pracujg. Pojawilo si¢ myslenie: ,,nasze dzieciaki tez
sie beda dobrze bawily”

MR: Ale chodzi tylko o dobrg zabawe?

DC: Nie. Na pewnym etapie widoczny tez stal si¢ cel edukacyjny i wychowawczy.
Uczestniczki szkolenia same moéwily, ze dzieki temu dzieci beda inaczej trakto-
waly innych. Nie trzeba bedzie robi¢ abstrakcyjnych zajec o tolerancji. I wreszcie,
pojawita sie refleksja, ze ,przeciez my mamy takie dzieci”. Padly przyktady z ich
wlasnego doswiadczenia, ktére znamy tez z innych opowiesci, innych przedszkoli
i szkol. Na przyktad o czarnoskorej dziewczynce, ktora wyciera sobie gumka
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skore, zeby stac si¢ bardziej biala. Bo inne dzieci powiedzialy: , Ty brzydka jestes,
masz takg brzydka skore, nie bede si¢ z Tobg bawita, Twoja mama jest z dzungli”
I w ten sposdb warsztat o wielokulturowosci przerodzit si¢ w warsztat antydys-
kryminacyjny. Pracowaly$my wspdlnie wokot przypadkéw z ich placowek. Celem
edukacji wielokulturowej jest wiec nie tylko dobra zabawa, ale przede wszystkim
rozwigzywanie realnych problemow, ktére zazwyczaj sg zamiatane pod dywan.

MR: Opowiadasz teraz o swoim do$wiadczeniu trenerskim. Zastanawiam sig,
czy jest ono podobne do tego, co wiesz o przedszkolu, do ktérego chodzi Twoja
cérka?

DC: W moich doswiadczeniach jako mamy to, co robi¢ na warsztatach, ujaw-
nifo si¢ jak w soczewce, doswiadczenie si¢ spotegowalo. Moja cérka poszia do
rejonowego publicznego przedszkola, przez dziwne zrzadzenie losu do tego sa-
mego zreszty, do ktorego chodzilam lata temu. I o ile ,,za moich czaséw” nikt
by nawet nie pomyslal o wielokulturowosci w jego kontekscie, o tyle obecnie
nadal ta wielokulturowo$¢ nie jest czy nie byla brana pod uwage, cho¢ jest ona
w nim codziennoscia. Czasy si¢ bardzo zmienily - obecnie na kazdym poziomie,
w kazdej grupie sg dzieci o wielokulturowym pochodzeniu. S3 Wietnamczycy, jest
czarnoskdra dziewczynka, jest dziecko Szkota, s rodzice, ktérzy majg zwiazki
z Irlandig, rosyjskojezyczna matka, dziadkowie za blizszg lub dalszg granica itd.
Wielokulturowos¢ jest w tym przedszkolu realnym doswiadczeniem, codzien-
noscia niestety jednak niedostrzegang i niedoceniang. W przedszkolu tym nie
wykorzystuje sie tego potencjalu, jaki w nim jest, ,,podany na tacy”. Na pierwszym
zebraniu z rodzicami uslyszalam rézne pomysty edukacyjno-wychowawcze, ale
nic, zupelnie nic nie odnosito si¢ do tego, co bylo dla mnie najciekawsze i wazne.
Nauczycielki zapowiedzialy rozwijanie r6znych kompetencji przy wykorzystaniu
bogatej metodologii i podejs¢. Ale nic nie nawigzywalo i nie czerpato wprost
z wielokulturowosci, jaka mamy w przedszkolu. Poczulam wigc, ze musze sie
zglosi¢ do ,,trojki klasowej”, by ujawnié potencjal, z jakiego warto skorzysta¢ akurat
w tej placowce. Chcialam tez dziata¢ jako$ z mysla o tych dzieciach wielokultu-
rowych, ktére chodza do przedszkola zdominowanego ,,polskoscig” Dos¢ szybko
zaproponowatam, bysmy zrobili co$ wielokulturowego, ale pierwszy pomyst bar-
dzo mnie zaskoczyl. Nauczycielki postanowily zrobi¢ zajecia wokét dziedzictwa
zydowskiego, nie wiedzac, czy w przedszkolu sg Zydzi, czy ich nie ma, a nie tych
kultur, ktdre byly widoczne ,,gotym okiem”. A mi zalezalo, aby zrobi¢ co$ blizszego
dzieciom, ktdre faktycznie chodza do naszego przedszkola i o ktérych wiemy, ze
maja wielokulturowe korzenie.

MR: Udato sig?
DC: Tak. Wykorzystalysmy Chinski Nowy Rok i pod jego pretekstem stworzyty-
$my narracje o dziewczynce mieszkajgcej w Polsce, ktéra obchodzi to swieto, tak
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jak jej babcia mieszkajaca w Chinach. Przy pierwszym wielokulturowym dzia-
taniu przejetam stery i zaplanowatam to tak, by da¢ sygnat dzieciom o réznym
pochodzeniu, ze $wigta roznych kultur s3 widoczne i doceniane. Zalezalo mi tez,
by zostawi¢ przestrzen do decyzji dzieciom o wietnamskim pochodzeniu: mogly
wybra¢, na ile cheg si¢ pod tym $wietem podpisac i ujawnic swoja ,wietnamskosc”,
a na ile do niego zdystansowa¢ — Chiny i Wietnam w tym samym czasie i do§¢
podobnie obchodza nowy rok. I to wyszlo super. Dzieciaki polskie byly ocza-
rowane i zachwycone, chtonely nowe informacje dotyczace jezyka, zwyczajow,
legend, historii, eksperymentowaty z umiejetno$ciami taficzenia czy $piewania.
A wsréd Wietnamczykow bylo tyle postaw, ile dzieci. Byly dzieci, ktore mowily: ,,ja
mam tak samo jak ta chinska dziewczynka, ktora swietuje nowy rok, bo wie pani,
moze pani tego nie wie, ale ja jestem Wietnamka i ja tez Swietowatam z rodzicami
wczoraj wlasnie tak i tak”. Ale inne dziecko o wietnamskich rysach powiedziato
nam: ,,nic nie wiedzialem o tym $wiecie, ale to dobrze, Ze juz wiem, bo ja jestem
Polakiem urodzonym w Polsce, ale moja babcia jest Wietnamka, ona mieszka tam
daleko, tam, gdzie wietnamcy, pani wie, jacy oni sa? Tacy mali, bardzo niscy”...

MR: | to méwit pieciolatek?

DC: Tak. Ujawnily si¢ wiec strategie wielokulturowe, integracyjne, ale i asymi-
lacyjne tych dzieci, a moze i ich rodzicéw. Takie, jak tego chtopca, ktéry bardzo
bronit swojej polskosci, stereotypizowat Wietnamczykdow, w tym swoich rodzicow
i swoja babcig, i za nic nie chcial dopusci¢ do tego, zeby postrzegano go jako
Wietnamczyka.

MR: Zdqzyt sie juz nauczyé, ze to mu nie stuzy.

DC: Tak. On i inni pokazali nam, ze nauczyli si¢, Ze im nie stuzy eksponowanie
swojej wielokulturowosci, bo jest napigtnowane, ale tez, ze nie ma co z tym ,wy-
chodzi¢ przed szereg’, bo i tak nikt nie widzi, nie ceni... W ramach zaje¢ dzieci
robily prace plastyczne w temacie, ktore wywiesilismy jeszcze tego samego dnia
w szatni, jak inne prace, ale tym razem w celu uwidocznienia nie tylko talen-
tow, ale i komunikatu o $wigtowaniu dnia waznego w wietnamskim kalendarzu.
W przestrzeni, do ktorej dostep ma kazdy, takze rodzice, zawisty czerwone lam-
piony, smoki, kozy - chinskie/wietnamskie symbole noworoczne wskazujace na
rozpoczynajacy sie Rok Kozy. Bylam tam w momencie, kiedy zaczgli przychodzi¢
rodzice po dzieci. Polacy sie rozgladali i zagadywali, o co chodzi. Dzieci z duma
prezentowaly nowo poznane chinskie i wietnamskie stowa, opowiadaly o $wigcie.
Ale przyszta tez babcia jednego z chlopcéw — Wietnamka. I to bylo niesamowite
przezycie, zobaczy¢ euforie na jej twarzy. To jest powsciagliwa kultura, ale wida¢
byto taki sygnat ,wow”. Miesigc pézniej byt Dzieri Swietego Patryka — irlandzkie
$wieto narodowe oraz religijne i wtedy z kolei rodzic zwigzany jako$ z Irlandia,
nawet nie wiem, czy Irlandczyk, zrobit w kazdej grupie gry i zabawy zwigzane
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z tym krajem. To byt chyba efekt $nieznej kuli, bo hastem przewodnim wszelkich
atrakeji i zaje¢ w przysztym roku Pani Dyrektor obwiescita ,wielokulturowos¢”

MR: Nie zawsze wspétpraca miedzy rodzicami a przedszkolem jest tatwa. Jakie
sq Twoje doéwiadczenia?

DC: U nas od razu na pierwszym zebraniu nauczycielki powiedzialy, ze bardzo
licza na zaangazowanie rodzicéw. Bardzo otwarcie to zakomunikowaly i faktycznie
na poczatku nie bylo zadnego problemu, aby np. osoby sie zglosily do trdjki gru-
powej. To, co zaproponowatam — Chinski Nowy Rok, udziat kadry w szkoleniach
dotyczacych wielokulturowosci - tez zostato przyjete z wielka otwartos$cia i entu-
zjazmem. Wyzwaniem jest jednak to, ze nauczycielki chcg angazowac rodzicow
przede wszystkim w realizacje tego, co one same wymyslily i co czesto reprodukuje
wigkszosciowe normy. Pierwsze po6l roku pokazalo mi, ze w przedszkolu bardzo
duzo sie dzieje wokot $wiat religijnych, Bozego Narodzenia czy Wielkanocy.
W grudniu byt np. konkurs kulinarny. Ocenitam go bardzo negatywnie na kilku
poziomach. Po pierwsze, bo odbywal si¢ wokét dominujacej religii i kultury.
W grudniu zresztg co tydzien organizowano co$ niby rodzinnego, angazujgcego
rodzicow, ale pod szyldem $wiat, ktére nie przez kazdego sa obchodzone. To ,wy-
ciglo” kompletnie z zabawy osoby innych wyznan i niereligijne, ale tez te wcale
nie pojedyncze dzieci wietnamskie. Po drugie, bo nakrecal on rywalizacje miedzy
dzie¢mi, ale i rodzicami. Niektdrzy gotowali swoje potrawy trzy tygodnie wczes-
niej, aby na pewno wyszly. Inni w trakcie glosowania zachecali dzieci do praktyk
dalekich od fair-play. To bylo dzialanie, jak wiele bezmyslnie proponowanych
konkursow, ktdre buduje szkodliwe postawy, promuje popis i rywalizacje, ktorej
nasze dzieci i tak beda mialy w Zyciu ,,po dziurki w nosie”. I po trzecie, ten popis
mial tez kontekst zwigzany ze statusem spoleczno-ekonomicznym. Nie kazda
rodzina miafa réwne mozliwosci udziatu. Na udzial mogli sobie pozwoli¢ tylko
ci, ktorych sta¢ byto na przygotowanie poczgstunku dla reszty przedszkola. Tak
wiec ta $wigteczna niby rywalizacja w ogdle mi nie odpowiadata, ale wtedy jej
nie skomentowatam.

MR: Zostawita$ to?

DC: Ano. Ale sytuacja z konkursem, tym razem na babke, powtorzyta si¢ przed
Wielkanoca. A poniewaz zapisalam sie w pamieci jako aktywny rodzic, to od razu
uslyszatam, ze ,pani musi zrobi¢ babke, bo jeszcze nikt od nas si¢ nie zglosil”
Uslyszatam to tyle razy, ze w koncu podjetam rozmowe. I powiedzialam, ze po
pierwsze, pretekstem konkursu jest swieto religijne, ktérego nie obchodzg¢ oraz nie
chce, aby moje dziecko bylo wychowywane w przedszkolu w duchu religijnym,
tylko w $wieckim. Po drugie, skrytykowatam ide¢ rywalizacji zaszczepiang za
miodu. A po trzecie, skrytykowatam wszelka forme narzucania form angazowania
sie i powiedziatam, ze jak dotad, wykazatam sie aktywnoscig na rzecz przedszkola,
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ale dlatego, ze mialam zapewnione poczucie wplywu na to, co robie, na ksztalt
dziatania. Tak wiec mysle, ze rodzice czasem si¢ nie angazuja, bo im nie odpowiada
ideologicznie to, co si¢ dzieje w przedszkolu, ale tez dlatego, Ze ich nikt nie pyta,
czy im si¢ to podoba, czy nie, czemu ma to stuzy¢, nie ttumaczy sie im kontekstu
i powodow, dla ktéry oni maja cos zrobié. A rodzice ,,cudzoziemscy” to mysle, ze
po prostu nie otrzymuja informacji w zrozumiatym dla siebie jezyku o tym, co
mogliby w przedszkolu zrobi¢. Z nimi to juz nikt nie rozmawia.

MR: Przedszkola raczej dzielq sie swojq pracq, delegujq zadaniaq, niz faktycznie
angazujg?

DC: Tak. Trzeba tez pamieta¢, ze rodzice sg zajeci, zapracowani, a czesto dziatania
przedszkola maja miejsce w czasie ich pracy. W grudniu bratam trzy razy wolne,
aby by¢ w przedszkolu z powodu jakiego$ niby rodzinnego, a de facto religijnego
wydarzenia. To jest bardzo duzo dla rodzica. Z drugiej strony, nasze przedszkole
jest biedne i wszystko, co rodzice chcg da¢ lub proponujg bezkosztowo, przed-
szkole bierze gar§ciami.

MR: Rozwigzaniem, ktére nie musi wigzaé si¢ z Zzadnymi kosztami, jest zmiana
sposobu wykonywania swojej pracy. O tym rozmawiamy w kontekscie wielokul-
turowosci. To jednak przeciez nie jest wcale takie tatwe.

DC: Tak, to jest trudne. Ale tez obserwuje to, zZe rodzice chcac zmienic to, co dzieje
sie w przedszkolu, przychodza do nauczycielek z krytyka, na zasadzie ,,pani to
robi zle, pani ma to zacza¢ robi¢ tak”. To nie jest rozmowa.

MR: Wigc nie chodzi w ogéle o specyfike tematu, ale o podstawowe problemy
komunikacyjne?

DC: Tak. Wyobrazam sobie, ze nauczycielce jest trudno zmieni¢ warsztat pracy,
do ktérego jest przyzwyczajona i ktory wedtug niej dziata. Sadze, ze kiedy przy-
chodzi rodzic i méwi ,,niech pani teraz robi to czy tamto’, to bedzie jej trudno to
przyjac i ze troche nie ma podstaw, by to przyjac.

MR: Masz jaki§ pomyst na rozwigzania?

DC: Widzg to tak, ze jezeli rodzic ma dziecko, ktére w jakis sposdb sie wyroznia
w przedszkolu i co$ by chcial dla tego dziecka zmieni¢, to nie jest to sprawa jednej
skargi czy jednej rozmowy. Mowie to jako matka dziecka, ktore tez si¢ odroznia.
Jestem samotng matka, a taka sytuacja rodzinna nalezy w naszym przedszkolu
do mniejszosci. Dodatkowo, nie chcg, zeby dziecko byto wychowywane w du-
chu katolickim - najprawdopodobniej bedzie jedyne w grupie, ktdre nie bedzie
bralo udziatu w religii. Ponadto, nie odpowiada mi w ogoéle przekaz genderowy
przedszkola. I wobec tego wiem, Ze ja musze by¢ w tym przedszkolu obecna i ak-
tywna, musze rozmawia¢ z kadrg i pozostalymi pracownikami, by im pokazywac
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przezroczyste, wiekszosciowe normy, ale tez méwic¢, jakie rzeczy fajnie robia.
Jestem w koncu matka, ktora chce bra¢ udzial w zyciu dziecka, nie tylko w tym
domowym, ale i tym przedszkolnym. Ja nie oddaj¢ nikomu mojego dziecka na
wychowanie, ja wspotwychowuje i w domu, i w przedszkolu. Nikt tego nie zrobi
za mnie. Musze tez szuka¢ konkretnych propozycji, poddawac pewne pomysty,
probowad, testowad razem z nimi.

MR: Masz juz jakie$ przetestowane rzeczy? Z tego, co robisz jako mama?

DC: W przypadku malych dzieci to oczywiscie zabawy i zabawki. Mozna po
prostu poszerzy¢ optyke patrzenia na to, w co i czym sie bawi dziecko. Moja cérka
uwielbia obecnie zabawe w dom, ukladanie lalek w konfiguracje odzwierciedlajace
relacje wokot nas. Co prawda, moze wolatabym mniej genderowo uksztattowana
zabawe, ale skoro bawi si¢ w to, co inne dziewczynki, to podazamy za tym. W za-
bawach wystepuje wiec mama, ktéra mieszka z ,,dzidzig”, tata w innym miescie,
dziadek i ciocia — partnerka dziadka, jest ciocia z wujkiem i dwie inne ciocie —
lesbijki mieszkajace razem. Ot, cala nasza rodzina przeniesiona na regal, ktéry
stal sie domkiem dla lalek. Tak z automatu, korzystajac z tego, co miatySmy i co
znosita rodzina, powstal nam dom ,,europejski’, taki gtéwnego nurtu. Ale poja-
wila si¢ na naszej polce ksigzka D.O.M.E.K. Wydawnictwa Dwie Siostry, ktéra
zainspirowata mnie do pokazania cdrce, jak réznie zyja ludzie, w Europie i poza
nig. Postanowilam, ze koto makiety domku, jaki juz stworzylysmy, powstang
tez modele innych doméw. Kolezanka znalazta w internecie woz cyganski, taki
wlasnie do zamieszkania przez mate lalki. Planuj¢ go kupi¢ na Dzien Dziecka,
by mdc opowiedzie¢, ze kiedy$ Polacy mieszkali tez tak. Dzi§ powstalo obok
domu drzewo, na ktdre przylecialy ptaki z catego $wiata, a gtéwna bohaterka
zabaw wdrapala si¢ na sam czubek. Praca wielokulturowa poprzez zabawki jest
bardzo wdzigczna. Moja cérka ma bardzo rézne lalki, réznig si¢ kolorem skory,
wygladem i ubraniem. To jest w ogdle ciekawe, ze mimo tego, ze Zosia si¢ od
roku bawi tymi lalkami, to wcze$niej nie zauwazala tego, Ze one majg rozny kolor
skory. Dopiero ostatnio do mnie przyszta i méwi: ,mamo, a ta lalka nie jest taka
sama, jak ja, ona jest ciemna”. Kolor skoéry zaczyna by¢ przez dzieci dostrzegany
i rozrézniany w trzecim roku Zycia, wiec przyszed! ,jej czas”. Ale to nie tylko
spostrzezenia, ale i pytania. Musialam si¢ wykaza¢ nie lada refleksem, gdy mnie
corka zapytala, skad jest ta lalka. Musialam si¢ sama przypilnowac, zeby powie-
dzieé, ze ona mieszka w Polsce.

MR: A nie w Afryce.

DC: Tak. Chociaz moja pierwsza mysl byta taka, ze to §wietnie, to teraz opowiem
jej co$ o Afryce. Na szczgscie sama to zatrzymalam. Wigc to jest testowanie siebie,
co ze mnie wychodzi, jakie s3 moje automatyzmy, co moéwie i dlaczego.
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MR: A masz ksigzki, ktére polecasz do czytania mniejszym dzieciom? Ktére
wprowadzajq dziecko w éwiat wielokulturowo$ci?

DC: Tego jest bardzo duzo. Mam namierzonych okolo 9o tytuléw, ktére mowia
o wielokulturowosci i réznorodnosci. Widzg, ze wiele z nich jest polecanych na
profilu fejsbukowym Szkota Roéwnosci. Ja na swojej 6wczesnie dwulatce przete-
stowalam najpierw tryptyk o bohaterze Lalo wydany przez Zakamarki. Tak jak
wiele przedrukow ksigzek skandynawskich, francuskich czy brytyjskich, tak i ta
w swej szacie graficznej i imionach pokazuje rodzine wielokulturows. Trzylatka
zaczytana jest z kolei w serii 0Qo Wydawnictwa Tako. To s3 adaptacje trady-
cyjnych opowiadan z réznych kultur, pisane tak, jakby byly opowiadane przez
opowiadaczy z danych krajow: Birmy, Rosji, Portugalii, ale i Polski. Moja cérka
je uwielbia, czytamy je dwa, trzy razy pod rzad, bo dobrze wpadaja w ucho. Ale
moimi faworytami z tej serii sa: Drzewa po drodze i Czekolada. W pierwszej
z nich mamy pigkne przekazy o wartosciach waznych dla mieszkanca Burkina
Faso - jego milosci i szacunku do drzew, do przyrody;, ale tez wizje tradycyjnego
spoleczenstwa afrykanskiego. W Czekoladzie z kolei ttem opowiadania jest ulica
jednego z afrykanskich nowoczesnych miast - mozemy pokaza¢ réznorodnosé
strojow, od tradycyjnych po wspdlczesne, sklepow, z ksiegarnia wlacznie. Moim
zdaniem, to wspaniafe antidotum i alternatywa dla Murzynka Bambo oraz innych
uproszczonych i stereotypowych przekazéw o Afryce, z jakimi spotkaja sie nasze
dzieci. Na moja corke czekaja ksigzki Potawiaczy Peret — Zebra i Opowiesci spod
drzewa oliwnego - obie o tyle niesamowite, Ze napisane przez autorki dwukultu-
rowe, polsko-,obce”. To oferta dla troche starszych dzieci, ktora, jak zapowiada
wydawczyni, bedzie si¢ rozrasta¢. Podpowiedzialam jej, ze az si¢ prosi o polsko-
-wietnamska publikacje. Ksigzek na rézne sposoby podchodzacych do wielokul-
turowosci, dla wszystkich przedziatéw wiekowych, ciagle zresztg przybywa. Juz
nie moge sie doczeka¢ ksigzki — arcydzieta plastycznego Iwony Chmielewskiej
abc.de, czyli, jak pisze wydawnictwo Warstwy, ,,uklonu oddanego kulturze nie-
mieckiej, a zarazem opowiesci o europejskiej historii i tozsamosci, wzbogaconej
o kontekst jezyka francuskiego, angielskiego i polskiego”. Po pozostate inspiracje
trzeba zagladac na profil Szkoty Réwnosci albo do bloga, ktérego planuje stworzy¢.

MR: Czy chciataby$ powiedzieé co$ jeszcze na koniec?

DC: Mam apel do o0séb, ktdre pracuja w przedszkolach i szkofach. Apel ten wy-
nika z mojej wieloletniej obserwacji srodowiska i najswiezszych do$wiadczen
z przedszkola mojej corki. Najczesciej kiedy pojawiaja sie osoby, ktore cheg zajaé
sie tematem wielokulturowosci, to w pierwszej kolejnosci siegaja po ,,dziedzictwo”
i planujg zrobi¢ ,,co$ o historii np. Zydéw”. Méwigc inaczej, osoby czesto szukaja
temat6ow posrednio tylko nawigzujacych do rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuja
dzieci. Apel dotyczy tego, by zauwazy¢ i uwidoczni¢ wielokulturowos¢, ktora
juz w przedszkolu czy szkole jest — w postaci konkretnych oséb oraz réznych
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elementow instytucjonalnej rzeczywistosci. Bo cho¢ nie ma nic ztego w samym
dziedzictwie i o nim tez trzeba uczy¢, o tyle, jesli to bedzie jedyny przekaz, jaki
trafi do dzieci, to one nie wyciagna z niego czego$ najwazniejszego — konkretnych
kompetencji. Wielokulturowo$¢, uczenie o niej powinno dawac dziecku to, co jest
potrzebne do funkcjonowania w $wiecie, wspotczesnym swiecie.

MR: A mozesz konkretnie nazwaé te umiejetnosci?

DC: To jest umiejetno$¢ radzenia sobie, doceniania i czerpania z réznorodnosci
oraz tolerowania dwuznacznosci. Opiera sie to na wiedzy, ze ré6znorodnos¢ istnieje.
Na szkoleniu z nauczycielkami zaproponowatam, zeby$my zeszly z krzesel i usiadly
tak, jak siedzg dzieci. Panie usiadty ,,po turecku” i od razu zaczely podejrzewac, ze
to pewnie nie jest nic ,,tureckiego”. Zapytatam, czy proponuja dzieciom siadanie
inaczej niz tylko w siadzie skrzyznym. Padlo pytanie o inne, rézne kulturowo
sposoby siadania, wiec opowiedzialam, ze np. Wietnamczycy dla relaksu kucaja,
w niektorych krajach si¢ kleczy. .. Siadajac z dzie¢mi na rézne sposoby, nie tylko
¢wiczymy motoryke, ale uczymy, ze jest wiele sposobow zachowania. O réznych
krajach i kulturach mozna wspominac¢ przy czytaniu ksigzek, przy positkach, przy
wykonywaniu prac plastycznych, uczac pisania, przy kazdej wlasciwie czynnosci
i to moze by¢ nauka o wielokulturowosci, ale tez o akceptowaniu réznic, o radzeniu
sobie z r6znicami. To jest uniwersalna kompetencja - tolerowanie dwuznacznosci,
tego, ze moze by¢ tak i inaczej.

MR: | ze nie trzeba od razu ustalaé, co jest lepsze, co gorsze, poréwnywaé
wszystkiego ze wszystkim...

DC: Tak. To tez dziecku daje co$ bardzo demokratycznego - poczucie, ze moze
mie¢ wybor.

MR: Bardzo dziekuje za rozmowe.
DC: To ja bardzo dzigkuje. Bardzo lubie rozmawia¢ na ten temat.

DOMINIKA CIESLIKOWSKA — psycholozka miedzykulturowa, trenerka anty-
dyskryminacyjna, czlonkini Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej
(TEA).
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Marta Rawtuszko: Czym sq demokratyczne przedszkola?

KG: Proponuje, zeby$my moéwily raczej o demokracji w przedszkolu. Placowki,
ktore okreslalyby sie wprost jako ,,przedszkole demokratyczne”, to wcigz w Polsce
rzadko$¢. Nie ma wielu takich miejsc. Dlatego trafniejsze jest chyba mowienie
o demokratycznych rozwigzaniach w przedszkolach.

MR: Co to takiego?

KG: Na przyklad to, do czego Peter Moss i Gunilla Dahlberg nawiazuja, méwiac
o przedszkolu jako forum - miejscu, w ktdrym rézne podmioty zainteresowane
tym, co si¢ w danej placowce dzieje, spotykaja si¢ ze sobg, dyskutuja i definiujg
wspolnie to miejsce. W ich ujeciu, te podmioty to nie tylko nauczycielki, nauczy-
ciele i rodzice, ale tez dzieci i lokalna spoteczno$¢.

MR: Jak ma wyglqgdaé to wspélne definiowanie?

KG: To proces, ktéry nigdy si¢ nie konczy. Jest takie stynne zdanie Johna Deweya:
»demokracja musi si¢ odradza¢ w kazdym pokoleniu, a edukacja jest jej akuszer-
ka”. Demokracja w instytucjach edukacyjnych to co$, co musi si¢ wydarza¢ caly
czas. Demokracja faktycznie istnieje tylko wtedy, jak méwi Dewey, kiedy jest
codzienno$cig zycia. Jest przezywana i widoczna w drobnych, wydawaloby sie,
banalnych aspektach biezacego funkcjonowania przedszkola.

MR: Poprosze o przyktad.

KG: W czasie badan, ktére prowadzitam w przedszkolach, uslyszatam od jednej
z dziewczynek, ze w przedszkolu jest tak, ze jak ktos jest wigkszy, to moze robic,
co chce, a jak kto$ jest mniejszy, to nie moze. Inne dzieci moéwily, ze ,,pani rzg-
dzi’, albo ze ,Pani musi tak powiedzie¢: mozecie si¢ bawi¢. Wtedy sie bawimy.
A jak pani moéwi: Siadamy, no to siadamy. I jak siadamy do stolu, to pani wtedy
mowi: Siadamy do stolu” i tak dalej. Demokracja w przedszkolu oznacza inny
sposob zycia - w decydowanie o tym, co dzieje si¢ na co dzien, zaangazowane
sq rowniez dzieci. Niekoniecznie oznacza to decydowanie o tym, o ktdrej be-
dzie obiad, ale na przyktad dokonywanie wyboru, kto ile zje, co zje z tego, co
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zostalo danego dnia przygotowane, czy dzieci beda mogly same sobie natozy¢
jedzenie na talerz, czy tez dostang wszystko juz podane i gotowe. To moze by¢
decydowanie o lezakowaniu - czy dziecko, ktére nie jest zmeczone i nie ma
ochoty odpoczywa¢, musi lezakowac, bo cata grupa ma to robi¢. Ale nie chodzi
wylacznie o organizacje dnia, ale tez o to, czym dzieci zajmujg si¢ w czasie zajec
dydaktycznych. Demokratyczne podejscie zaklada stuchanie dzieci, wychodze-
nie w planowaniu zaje¢¢ od ich pytan i zainteresowan. Dobrym przykladem jest
tutaj praca metodg projektu, ktéra umozliwia duzo wiekszy wplyw dzieci na to,
czego sie ucza, niz zwykle ma to miejsce. To nie s3 wiec bardzo wymyslne czy
skomplikowane rozwigzania.

MR: Czy sq one gdzie$ opisane?

KG: W najwigkszym stopniu w odniesieniu do metody projektu, poczawszy od
$wietnej ksigzki Judy Harris Helm i Lilian G. Katz pt. Mali badacze, po liczne
materialy publikowane na stronach internetowych Fundacji Rozwoju Dzieci im.
J. A. Komenskiego i poznanskiego Instytutu Malego Dziecka. Coraz wiecej pisze
sie na temat demokratycznych rozwigzan wczesnej edukacji w Skandynawii,
Niemczech czy Reggio Emilia, na przykiad na famach ,,Dzieci w Europie” czy
»Probleméw Wczesnej Edukacji”. Wciaz jednak jest to temat marginalny, co jest
zreszta dos¢ zaskakujace, zwazywszy na to, jak wiele demokratycznych watkéw
pojawia si¢ w tekstach postaci tak pomnikowej w polskiej mysli pedagogicznej
jak Janusz Korczak.

MR: Czyli nie trzeba szukaé zagranicznych przyktadéw?

KG: Nie trzeba. Korczak w swoich tekstach pokazuje rozwigzania, ktére caly czas
mozna stosowac. I pamietajmy, ze to sg dziatania wyprobowane w bardzo trudnych
warunkach, w biedzie, z dzie¢mi, ktdre nie wywodzg si¢ ze Srodowisk elitarnych.
To jest spuscizna, ktéra w Polsce wydaje sie niestety dos¢ zapomniana.

MR: To tez wprost sugeruje, ze przedszkole demokratyczne nie musi byé pry-
watne, szczegdlnie doinwestowane. Przedszkola publiczne tez mogq zmieniaé
sie¢ w tym kierunku?

KG: Zdecydowanie tak. Dobrze, Ze istniejg ludzie, ktérzy widza potrzebe de-
mokratyzacji edukacji i zaktadaja niepubliczne przedszkola czy szkoly o takim
profilu. Warto jednak pamieta¢, ze podstawowym filarem demokracji w edukacji
jest powszechnosc, to, ze edukacja jest dostepna dla wszystkich. W tym kontek-
$cie fakt, ze za wyslanie dziecka do demokratycznego przedszkola trzeba bedzie
czasem sporo zaplaci¢, jest problematyczny. To oferta skierowana do niewielkiej
czedci spoleczenstwa. Dlatego kluczowe jest szukanie sposobdéw, aby wprowadzaé
demokracje¢ do przedszkoli publicznych, ogélnodostepnych.
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MR: Czy nie jest jednak tak, ze w prywatnych przedszkolach wprowadzanie
demokraciji jest tatwiejsze?

KG: Niekoniecznie, cho¢ rzeczywiscie czgsto spotykam sie z takg opinig. Prywatne
przedszkola ze swojej istoty muszg si¢ orientowac na klientéw, ktérymi bardzo
czesto nie sg dzieci, ale ich rodzice. Peter Moss, piszac o wprowadzaniu demokracji
do przedszkoli, podkresla, ze myslenie o nich jako o firmach stoi w sprzecznosci
z ideg demokracji. Kiedy naczelnym celem jest wypracowywanie zysku, dawanie
dzieciom przestrzeni do decyzji moze by¢ skomplikowane, podobnie zresztg jak
wdrazanie przez nauczycielki wlasnych pomystéw, nawet demokratycznych, jesli
stoja w sprzecznosci z oczekiwaniami rodzicéw. Z drugiej strony, moze to by¢
faktycznie tatwiejsze w placowkach zakladanych przez osoby, ktére maja okre-
$long wizje edukacji i ja realizuja. Jednak znam tez przedszkola publiczne, ktére
wprowadzaja demokratyczne rozwigzania i pokazuja, Ze jest to mozliwe.

MR: Wréémy na chwile do celu takich dziatan. Po co nam demokracja w przed-
szkolu?

KG: To jest po czesci pytanie o to, po co jest edukacja i czemu stuzy. Jesli przyj-
miemy, ze przedszkola i szkoly majg za zadanie przygotowywac nas do zycia
w spoleczenstwie demokratycznym, a takim nasze, przynajmniej formalnie, jest,
to pojawia sie kwestia tego, w jaki sposob majg to robié. I tutaj znéw mozemy
siegna¢ do Korczaka, ktory pytal, ,,jak dziecko bedzie umialo jutro, gdy nie daje-
my mu dzi$ zy¢ swiadomym, odpowiedzialnym zyciem” Za edukacja oparta na
warto$ciach demokratycznych stoi przekonanie, ze jezeli dzieci majg w przysztosci
odpowiedzialnie funkcjonowa¢ w spoteczenstwie demokratycznym, podejmujac
$wiadome i odpowiedzialne decyzje jako obywatele i obywatelki, to muszg si¢ tego
nauczy¢ wczesniej, robiac to na co dzien. Nie chodzi wigc o stuchanie wykladéw
o tym, czym jest demokracja, lecz o codzienne jej praktykowanie, umozliwianie
dzieciom doswiadczania jej od samego poczatku. Takie podejscie realizowane jest
miedzy innymi w przedszkolach berlinskich, pracujacych w oparciu o podstawe
programowa, ktéra zaklada, ze przedszkola s kolebka demokracji. Podobnie jest
w krajach skandynawskich. Pierwsze zdanie szwedzkiej podstawy programowej
brzmi: ,,Demokracja stanowi fundament przedszkola’, a skandynawscy pedagodzy
i pedagozki uznaja, ze dzieci od poczatku sg aktywnymi, kompetentnymi uczestni-
kami Zycia spolecznego. Zadaniem przedszkoli jest wspierac je w rozwijaniu tych
umiejetnosci, ktére pomoga im w pelnym uczestnictwie. W praktyce oznacza to,
ze dziecko w przedszkolu ma nauczy¢ si¢ rozpoznawania swoich potrzeb i dbania
o nie, ale jednocze$nie musi by¢ w stanie rozpoznawac potrzeby innych oséb,
szanowac je i uczy¢ si¢ zy¢ we wspolnocie. W procesie wspdlnego podejmowa-
nia decyzji, umozliwiajacym wszystkim dzieciom wypowiedzenie si¢ na temat
tego, co chcg robic¢ lub dokad pdjs¢, predzej czy pozniej dochodzi do momentu,
w ktérym cze$¢ dzieci chee jednego, a inna czes¢ czego$ zupelnie innego. I nie
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zawsze istnieje mozliwo$¢, aby zrobic i jedno, i drugie. Dzieci w ten sposéb ucza
sie akceptowac fakt, ze czasem bedg musialy zrobi¢ to, czego chce wiekszos¢, ze
z czegos trzeba zrezygnowac, przynajmniej na jakis czas. To sg zresztg watki, ktore
mocno wybrzmiewajg u Korczaka, w tym, co pisze o zyciu w gromadzie, w Domu
Sierot. Pod tym wzgledem system korczakowski jest niezwykly. Z jednej strony,
bardzo mocno podkresla prawo dzieci do wyrazania swoich opinii, do realizowania
swoich potrzeb, a z drugiej wprowadza mnéstwo zasad regulujacych funkcjono-
wanie w grupie. Bardzo przemawia tez do mnie argumentacja, na ktorej opiera si¢
z gruntu demokratyczne podejscie rozwijane we wloskim miescie Reggio Emilia.
Jeden z burmistrzéow Reggio méwit o ludziach, ktérzy tuz po II wojnie $wiatowej
tworzyli zreby tego podejscia, ze doswiadczenie faszyzmu nauczyto ich, ze ludzie
podporzadkowani i postuszni sg niebezpieczni, trzeba zatem rozwija¢ w dzieciach
zdolno$¢ samodzielnego myslenia i dziatania.

MR: Wprowadzanie demokracji do przedszkoli musi oznaczaé przetamanie
sztywnej, hierarchicznej relacji miedzy dorostymi a dzieémi. To oznacza funda-
mentalng zmiane.

KG: Jedno to przedefiniowanie autorytetu osoby dorostej, odejscie od prze-
konania, ze autorytet nauczyciela opiera si¢ na tym, ze wie, co jest dla dziecka
wlasciwe, jak je prowadzi¢, ksztaltowad, ze potrafi on odpowiedzie¢ na wszystkie
pytania. Druga konieczna zmiana dotyczy wyobrazenia tego, kim jest dziecko.
To integralny wymiar wszystkich koncepcji weczesnej edukacji, ktére opieraja sie
na warto$ciach demokratycznych. Korczak stwierdza: ,,nie ma dzieci, sg ludzie”;
w Reggio Emilia zaklada sie, ze dzieci sa bogate w potencjal, kompetentne; Pe-
ter Moss méwi o dzieciach jako ,.ekspertach od swojego zycia’, dysponujacych
wiedzg na temat swoich doswiadczen i majgcych swoje poglady i opinie, ktére
trzeba szanowac. Czesto taka perspektywe trudno dorostym zaakceptowac. Po
czesci blokujaca moze by¢ troska o bezpieczenstwo. Nauczycielki nie pozwalajg
dzieciom na wiele rzeczy, cho¢by na to, by przebywaly poza zasiegiem ich wzroku
lub samodzielnie nalewaly sobie zupe, poniewaz moze si¢ im co$ sta¢, a one s3
za dzieci odpowiedzialne. Mozna znowu przywola¢ stowa Korczaka: ,W obawie,
by $mier¢ nie wydarta dziecka, wydzieramy dziecko zyciu, nie chcac by umarto,
nie pozwalamy mu zy¢”.

MR: A jak pomyst na demokracje w edukacji radzi sobie z réznorodnoéciq dzieci?
KG: Fundamentalne jest przekonanie, ze przedszkole czy szkota musza by¢ miej-
scem dla wszystkich dzieci, niezaleznie od tego, jakie si¢ ma mozliwosci, po-
ziom sprawnosci, jak sie wyglada czy w jakim jezyku sie mowi. W szwedzkiej
i berlinskiej podstawie programowej znajduja si¢ zapisy dotyczace wspierania
dzieci w dostrzeganiu i szanowaniu tego, ze ludzie réznig si¢ od siebie na wiele
sposobdw oraz konieczno$ci ochrony dzieci przed dyskryminacjg ze wzgledu na
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rézne przestanki. W przedszkolach, ktére znam z Danii czy Berlina, réznorod-
no$¢ dzieci jest czyms$ absolutnie oczywistym. Dzieci pochodzg z roznych krajow,
postuguja si¢ réznymi jezykami, poznaja nawzajem swoja kulture, na przyktad
dzigki temu, ze w ramach zaje¢ przedszkolnych ida na $niadanie do kolejnych
dzieci z grupy i przekonujg sie, ze w rodzinach pochodzacych z réznych krajow
panuja odmienne zwyczaje. Gdy w jednym z berlinskich przedszkoli w czasie
mojej wizyty robily nale$niki, to uzywaly mleka rodlinnego, bo wiedziaty, ze jest
kto§ w grupie, kto nie toleruje laktozy. Co ciekawe, w Reggio Emilia nie méwi
sie o dzieciach ze specjalnymi potrzebami, ale o dzieciach majacych specjalne
prawa. To pozornie drobna réznica, ale oznacza wazne przesunigcie. Kategoria
potrzeb odsyta do pewnej stabosci czy braku — mamy dbac¢ o kogo$, kto czegos
nie ma. Kategoria praw nie niesie takiego przekazu. W ten sposob réznorodnos¢
wplatana jest w codzienne zycie, dzieci s z nig oswajane. Jest widoczna, ale nie
robi si¢ z niej niczego szczegodlnie niezwyklego.

MR: Méwisz o demokraciji jok o czyms$ tatwym.

KG: Znajoma dyrektorka przedszkola, ktore przeszlo radykalne przeobrazenie
w kierunku edukacji opartej na wartos$ciach demokratycznych, powiedziala, ze
najwazniejsza zmiana musiala si¢ dokona¢ w glowach, a potem, na poziomie
praktyki, byto juz tatwo. Najtrudniejsze jest przetamanie w sobie przekonania, ze
wprowadzenie demokratycznych rozwigzan w polskich przedszkolach, zwtaszcza
publicznych, jest niewykonalne. Rzeczywiscie, demokracja nie jest traktowana jako
warto$¢ na poziomie systemowym. Na przyklad podstawa programowa wycho-
wania przedszkolnego nie odwoluje si¢ w ogole do demokracji; pojecie sprawstwa
pojawia si¢ w niej raz, w odniesieniu do tworzenia przez dzieci budowli z klockéw
i kompozycji z roznych materialéw, a o wyrazaniu przez dziecko swoich potrzeb
i decyzji mowa jest w punkcie dotyczagcym wspomagania rozwoju mowy. A jednak
s3 namacalne dowody na to, Ze mozna wprowadza¢ do przedszkola demokratyczne
rozwigzania. Bardzo wazne przy tym jest u§wiadomienie sobie, Ze tego rodzaju
przeksztalcenia zupelnie zmieniajg jako$¢ zycia wszystkich oséb w przedszkolu:
dzieci, nauczycielek oraz rodzicéw. System, w ktérym ,,pani rzadzi’, coraz mniej
sie sprawdza; na pewnym poziomie wszystkich, facznie z nauczycielkami, frustruje
i unieszczesliwia, bo odbiera poczucie sprawstwa. Pani moze rzgdzi¢ dzie¢mi, ale
jednoczes$nie ma czesto poczucie, ze jej wplyw na to, co dzieje si¢ w przedszkolu,
jest bardzo ograniczony, bo jest osaczona przez wymagania i oczekiwania ptynace
z réznych stron. Demokracja w przedszkolu to jednak nie tylko zadanie dla dyrek-
¢ji czy nauczycielek, ale tez dla rodzicow. W ich przypadku wazna jest rezygnacja
z przynajmniej dwdch przekonan. Pierwsze z nich to ,,dziecko jest moje, wiem,
jakie ono powinno by¢ i czego ma si¢ uczy¢”, drugie to ,place, wigc wymagam
i nie muszg si¢ wiecej angazowac”.
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MR: Zmiana przekonania, ze dziecko jest wlasnoicig rodzica, wydaje mi sie
w Polsce rewolucjq.

KG: Z jednej strony, to rewolucja, ale z drugiej strony, Korczak pisat o tym juz pra-
wie 9o lat temu. W placéwkach, ktérym udaje sie pracowac w oparciu o demokra-
tyczne warto$ci, zawsze sg zaangazowani rodzice, ktérzy rozmawiajg o przedszkolu
i majg wplyw na to, co si¢ tam dzieje. Przedszkola, ktore realizuja demokratyczne
zalozenia, podazajac za dzie¢mi, jednoczesnie stwarzaja przestrzen do wspolnej
rozmowy, co wszystkim moze da¢ poczucie, Ze uczestnicza w czyms znaczacym.
Dzieci doswiadczajg tego, ze co$ od nich zalezy, nauczycielki zyskujg lub odzyskuja
poczucie sensu pracy i satysfakcje, rodzice widza, ze ktos stucha tego, co maja do
powiedzenia. Wszystkie strony czuja sie lepiej. Zamiast wiec prowadzi¢ dyskusje,
czy wprowadzanie demokracji do przedszkola jest tatwe czy trudne, mozna si¢
raczej zastanawia¢, dlaczego nie decyduje sie na to wiecej oséb.

MR: Dziekuje za rozmowe.
KG: I ja réwniez bardzo dzigkuje.

DR KATARZYNA GAWLICZ — nauczycielka akademicka w Dolnoslaskiej Szkole
Wyzszej, badaczka wezesnej edukacji, autorka i thumaczka tekstéw na ten
temat, podroézujaca po przedszkolach w poszukiwaniu nowych rozwigzan.
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Marta Rawtuszko: Rozmawiamy z okazji Swiatowego Dnia Uchodzcy. Proponuje,
aby na poczgtek uporzgdkowaé pojecia. Méwiqc o szkole, o wiele czesciej méwi
sie o wielokulturowosci niz o do$wiadczeniu uchodzstwa. Méwi sie dzieciach
wielokulturowych, dzieciach cudzoziemskich, obcokrajowcach...

Agnieszka Kozakoszczak: W Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spolecznej (Ers)
(http://ftrs.org.pl/) uzywamy pojecia ,dzieci z doswiadczeniem migracji”. Do-
szlismy do wniosku, ze to okreslenie najlepiej opisuje sytuacje pewnej grupy
dzieci, do ktoérej nalezg m.in. dzieci migrantéw i migrantek ekonomicznych,
dzieci uchodzcze, ale takze dzieci, ktére maja obywatelstwo polskie, ale wraz z ro-
dzicami wyemigrowaly za granice, a nastepnie po kilku latach wrdcity do Polski.
Dla takich dzieci Polska réwniez jest nowym miejscem, prawie obcym krajem.
»Dzieci z doswiadczeniem migracji” to pojecie parasolowe, ktére podkresla, ze
wiele potrzeb dzieci, ktore majg takie doswiadczenie, jest do siebie podobnych,
niezaleznie od tego, jaki maja status formalny w Polsce. To potrzeby zwigzane
m.in. z nauka jezyka, adaptacja w nowym kraju i w nowym systemie edukacji.

MR: Co wyréznia dzieci, ktére sq uchodzcami?

AK: Po pierwsze, dzieci uchodzcze czgsto mieszkaja w osrodkach dla uchodz-
cOw, co oznacza, ze ich warunki bytowe, mieszkaniowe sg trudne. Po drugie,
wyjatkowa jest ich sytuacja psychologiczna. Dzieci uchodzcéw moga miec za
soba doswiadczenie traumy, np. konfliktu zbrojnego. Wiaze to sie nie tylko z ob-
cigzeniem psychicznym dla samego dziecka, ale tez jego bliskich - calej rodziny.
W osérodku dla uchodzcéw i w Polsce pozycja spoteczna dorostych uchodzcow,
rodzicéw dziecka, czesto jest inna — nizsza niz w kraju pochodzenia. Zmienia si¢
dynamika relacji wewnatrz rodziny. Zdarza sie, ze dziecko przyjezdza do Polski
tylko z matka, a ojciec zostaje w kraju. To sytuacja duzej i trudnej zmiany. Kiedy
na warsztatach komiksowych dla mlodziezy z do§wiadczeniem migracji, orga-
nizowanych przez FRrs, uczestniczki i uczestnicy rysowali swoje doswiadczenia
zwigzane z migracja, powstaly historie, w ktorych gtéwnym watkiem bylo rozstanie
z konkretnym miejscem i osobami oraz poczucie samotnosci. To byly historie
o bliskich osobach i ich braku. Pojawiajg si¢ tez przedstawienia ukazujace poczucie
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niezrozumienia. W zesztym tygodniu prowadzitam warsztaty, podczas ktérych
jeden z chlopcow, ktory przyjechal do Polski juz jakis czas temu, powiedzial:
»wiem, jak to jest by¢ cudzoziemcem - chcialbys$ by¢ wsrdd swoich, a ci tutaj nie
rozumiejg, jak ty myslisz”

MR: Jak to przektada sig¢ na zycie w szkole?

AK: Dzieci uchodzcze najczgsciej trafiajg do szkot niedaleko osrodkéw dla uchodz-
cow. Jezeli blisko os$rodka dla uchodzcow jest szkota, to praktycznie wszystkie
dzieci z tego o$rodka chodza do jednej szkoly. To oznacza, ze sag w Polsce szkoly,
w ktdrych dzieci uchodzcze stanowia 30% wszystkich dzieci, a w szkotach tych
zdarzaja si¢ klasy, w ktorych potowa lub prawie potowa dzieci to dzieci uchodzcze.
To wazne, poniewaz gdy pytamy nauczycieli i nauczycielki, jaka jest optymalna
liczba dzieci migranckich w jednej klasie, aby dzieci te mogly efektywnie korzy-
sta¢ z nauki, integrowac si¢ oraz aby nauczycielki i nauczyciele mieli zapewnione
komfortowe warunki pracy, to oni méwia: ,,maksymalnie 3-4 osoby”.

MR: Naile uczniéw?

AK: Na klase dwudziestoparoosobowa. Tymczasem, np. na warszawskim Targow-
ku sg klasy, w ktorych na 20 dzieci, 10 lub 11 to sg dzieci mieszkajace w o$rodku
dla uchodzcow.

MR: Czyli nauczycielki méwig mniej wiecej o 10-15% w jednej klasie, a rzeczy-
wisto$é bywa rézna?

AK: Tak. Z jednej strony, kiedy do szkoty chodzi wiele dzieci jednej narodowosci,
to czuja si¢ one pewniej, bo s3 w grupie, z drugiej strony, dla szkoly jest to bardzo
duze wyzwanie. Jest jeszcze jedna istotna rzecz, ktéra wplywa na sytuacje tych
dzieci, ich rodzin i na sposéb ich funkcjonowania w szkole. Dzieci uchodzcze
stosunkowo czesto dolaczaja do szkoly w trakcie roku szkolnego - po prostu
w momencie, w ktéorym przyjezdzaja do Polski. I stosunkowo czgsto, nagle, nie-
spodziewanie i bez uprzedzenia, wyjezdzaja z Polski i znikajg ze szkoly. Czesto
szkofa nie jest uprzedzona o tym, ze rodzice planujg wyjazd, nie wiedzg o tym same
dzieci. W efekcie, dziecko nie ma mozliwos$ci pozegnac sig, takiej mozliwosci nie
ma tez szkota. To jest sytuacja duzej niestabilno$ci zaréwno dla tego konkretnego
dziecka, jak i dla szkoty, do ktdrej ono chodzi.

MR: Zacznijmy od perspektywy dziecka uchodzczego.

AK: Duza niepewno$¢, poczucie, ze miejsce, w ktérym jestem, to nie jest miejsce,
w ktorym moge sie zakorzenié, budowac relacje, wiezi emocjonalne. To raczej
miejsce, w ktorym trzeba przeczeka¢, co$ przejsciowego. Moze temu towarzyszy¢
nizsza motywacja do nauki, w tym nauki jezyka polskiego.
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MR: A perspektywa szkoty?

AK: Trudno jest zarzadzaé szkola, w ktorej liczba dzieci caly czas sie zmienia.
Trudno jest pracowa¢ w klasie, do ktérej dzieci przychodza i z ktérej odcho-
dza w losowym momencie. Kiedy rozmawiam z nauczycielami i nauczycielka-
mi szkol, w ktérych sg dzieci uchodzcze, to czesto stysze historie o tym, jak
cala szkola przygotowywala si¢ na przyjecie tych dzieci. Stysze: ,,Kiedy do-
wiedzieliémy sie, ze bedzie koto nas osrodek, to bardzo przygotowywalismy
si¢ na przyjecie nowych dzieci, robilismy godziny wychowawcze, doksztal-
cali$my, chcieliémy bardzo cieplo je przywita¢ i sprawi¢, by czuly si¢ dobrze;
a potem one przyjechaly, my si¢ do nich przywiazaliémy, a one potem nagle
zniknely. Byto nam przykro, nawet nie mieliSmy szansy si¢ pozegnac” Wydaje
mi sie to szalenie istotne, ze to sa nie tylko duze wyzwania organizacyjne, ale tez
koszty emocjonalne, ktére ponoszg nauczycielki i nauczyciele. Niskiej motywacji
do uczenia si¢ wérdd dzieci uchodzczych moze towarzyszy¢ poczucie braku sensu
po stronie nauczycieli i nauczycielek, ktérzy juz nie chca si¢ tak angazowa¢, bo
»te dzieci potem i tak znikajg”.

MR: Najnowszy raport TEA Dyskryminacja w szkole — obecnosé nieusprawiedli-
wiona przynosit wypowiedzi uczniéw polskich, ktérzy o swoich kolegach uchodz-
cach méwili, ze traktowani sq ,jak nie ludzie, jak inni, jak z innej planety”.
Integracja catej klasy nie jest tatwa. Z drugiej strony, znam materiaty Urzedu
ds. Cudzoziemcéw, ktére problemy zwigzane z dzieémi uchodzczymi w szkole
przypisujg wytgcznie tym dzieciom. Chodzi o ,trudnosci jezykowe, absencije,
konflikty z réwieénikami, mate wsparcie ze strony srodowiska rodzinnego” czy
nawet ich ,poziom tolerancji”.

AK: Diagnozy, ktore lokuja zrodio wszelkich trudnosci w dzieciach i rodzinach,
ktore przyjechaly do Polski, budza we mnie duzy sprzeciw. Od razu przypomina
mi si¢ definicja wykluczenia, ktora zostala przyjeta w hrabstwie Cardift w Wielkiej
Brytanii w celu okreslenia roli szkot i systemu edukacji formalnej w przeciw-
dziataniu wykluczeniu i dyskryminacji uczniéw i uczennic. Wedtug tej definicji,
»Niepowodzenie instytucji w zapewnieniu adekwatnych i profesjonalnych ustug
odbiorcom, ze wzgledu na ich kolor skory, kulture, przynaleznos¢ etniczng, pocho-
dzenie narodowe lub obywatelstwo. Mozna to zauwazy¢ w procesach, postawach,
zachowaniach majacych znamiona dyskryminacji a wynikajacych z uprzedzen,
braku wiedzy i refleksji oraz z negatywnych stereotypéw wobec pewnej mniej-
szo$ci rasowej/ etnicznej/ narodowej/ kulturowej”. To podejécie jest mi bardzo
bliskie. Szkota to ta instytucja, ktéra $wiadoma tego, w jakiej sytuacji sa uczniowie
i uczennice oraz ich rodziny, powinna podejmowac takie dziatania, ktére beda
mialy na celu przeciwdzialanie wykluczeniu, wigczanie i integracje. Szkota po-
winna tworzy¢ warunki do tego, aby dzieci mogly uczy¢ si¢, rozwijac i budowac
relacje z innymi. Sytuacja, w ktérej konkretne dzieci sg traktowane jak ,,z innej
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planety”, jest ekstremalna, ale nie jest wing samych dzieci ani ich rodzin, tylko
wymaga systemowych dzialan i zaangazowania ze strony szkoty.

MR: Co szkota moze zrobié?

AK: Przepisy przewiduja cztery instytucjonalne rozwigzania, z ktérych szkoty
moga korzysta¢, jesli majg u siebie dzieci uchodzcze czy, szerzej, dzieci z do-
$wiadczeniem migracji. Po pierwsze, s3 to dodatkowe, bezplatne zajecia z je-
zyka polskiego. Po drugie, dodatkowe zajecia wyrownawcze z poszczegdlnych
przedmiotéw. Po trzecie, zatrudnienie tzw. pomocy nauczyciela, czyli osoby,
ktéra potocznie nazywa si¢ asystentem migdzykulturowym. Rolg takiej osoby
jest nie tylko pomoc jezykowa w komunikowaniu si¢ dziecka z otoczeniem, ale
takze wspieranie integracji w szkole, dostarczanie wiedzy o réznicach kulturo-
wych, kontakt z rodzicami, a czasem nawet wsparcie w sytuacjach konfliktowych.
Czwarte rozwigzanie to mozliwos¢ prowadzenia w szkole nauki jezyka i kultury
kraju pochodzenia dziecka.

MR: Co myslisz o tych rozwigzaniach?

AK: Sa bardzo dobre - odnoszg si¢ do wsparcia, z jakiego powinna mdc skorzy-
sta¢ kazda szkofa, w ktorej ucza sie dzieci migranckie. Szczegélnie nauka jezyka
polskiego i obecnos¢ asystenta miedzykulturowego lub asystentki miedzykultu-
rowej to rozwigzania, bez ktorych czesci szkét trudno funkcjonowac. Problemy
pojawiaja si¢ na poziomie realizacji i doprecyzowania tych zapiséw. Aby w szkole
mogl dzialac asystent albo asystentka miedzykulturowa, szkota musi zglosi¢ si¢ do
organu prowadzacego z wnioskiem o przyznanie srodkéw na ich wynagrodzenie.
Czes¢ szkol w ogole nie jest Swiadoma, Ze ma taka mozliwos¢. Nawet jesli szkota
wie o tym i zwroci si¢ do organu prowadzacego, zdarza sie, ze w odpowiedzi styszy
»hie mamy na to pieniedzy”. Dlatego asystentow i asystentek miedzykulturowych
zatrudnianych przez organy prowadzace jest stosunkowo niewiele, zatrudniaja ich
w szkotach organizacje pozarzagdowe. Wazne jest wiec, aby szkoly, po pierwsze,
stosowaly te instrumenty. Po drugie, bardzo istotne jest to, w jaki sposob one
sq wykorzystywane. Aby zapobiega¢ takim sytuacjom, o ktérych méwi raport
TEA, potrzeba duzo dziatan migkkich, ktdre czesto w szkole zalezg od konkret-
nych 0s6b - od ich §wiadomosci, empatii, umiejetnosci. Znam szkoty, w ktérych
doktadnie wiadomo, ktére nauczycielki prowadza swoje klasy w taki sposdb, ze
dzieci z do$wiadczeniem migracji czuja si¢ tam dobrze. Bo te nauczycielki maja
dobre podejscie i ,,czujg” temat. To nie s3 juz zadne rozwigzania systemowe, lecz
konkretni ludzie, klimat szkoty.

MR: Co takiego te osoby robiqg?
AK: Czgsto po prostu maja dobre podejscie do pracy z dzie¢mi w ogole, nie tylko
do dzieci cudzoziemskich. To osoby, ktore sg gotowe zrobi¢ cos dodatkowego
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dla swoich uczniéw i uczennic, biorg udzial w réznych szkoleniach, zapraszajg
do szkoly organizacje z zewnatrz, ale czerpig tez przyjemnos¢ i satysfakcje z tego,
co robia. Sg otwarte na nowe pomysly i czerpia z juz sprawdzonych lub ekspery-
mentujg na wlasng reke. Same organizujg jakie§ wydarzenia dla calej szkoly lub
np. szkolenia dla rady pedagogicznej pt. ,,Jak pracowac z klasg wielokulturowy”
Ja o nich méwig ,,dobre duchy”.

MR: A co ze wsparciem takich nauczycieli2 Temat wielokulturowosci w polskiej
oswiacie jest politycznie bezpieczny, mozna nawet powiedzieé, ze to zagadnie-
nie do$é popularne. Jezeli patrzymy na liste zagadnief zwigzanych z edukacijq
antydyskryminacyjng, to w ofercie szkoleniowej dla nauczycieli i nauczycielek
wielokulturowo$é mozna spotkaé najczesciej.

AK: Zeby pracowa¢ z nauczycielami i nauczycielkami na poziomie, ktéry wptywa
na ich postawy, czyli trafia w sedno tego, co jest wazne w pracy z klasg wielokul-
turowy, potrzebne sg szkolenia wykraczajace poza to, co istnieje w standardowej
ofercie, czyli co$ ,,0 kulturze czeczenskiej” czy ,zasadach islamu”. Wiedza na
temat poszczegolnych kultur jest wazna, bo umozliwia zrozumienie dziecka, ale
istota dobrego szkolenia czy warsztatu jest przyjrzenie si¢ temu, jak nauczyciele
i nauczycielki moga radzi¢ sobie z réznicami, rozumiejac je i szanujac oraz rozu-
miejac sytuacje dziecka wynikajaca z jego doswiadczen.

MR: Chodzi o komponent antydyskryminacyjny, ktérego brakuje w obecnej ofercie
doskonalenia? O to, co wyrdznia przywotanq przez Ciebie definicje z Cardiff.
AK: Tak, do tego to si¢ sprowadza. Proponujac szkotom rézne warsztaty, spoty-
kam si¢ czasem z odpowiedzig ,,my juz wszyscy byliSmy na warsztacie o kultu-
rze czeczenskiej, byliémy na warsztacie o islamie i pie¢ 0s6b z naszej szkoly ma
certyfikat nauczania jezyka polskiego jako obcego, my juz wszystko wiemy, nic
nie potrzebujemy”. A potem wspolpracuje z taka szkola na co dzien i widzg, jak
olbrzymie s3 tam potrzeby zwigzane z postrzeganiem i odnoszeniem si¢ np. do
réznic kulturowych albo zrozumieniem konsekwencji doswiadczenia migracji,
ktdre przejawiaja sie w codziennym funkcjonowaniu dziecka w szkole. Aby do-
brze przygotowac sie do pracy z klasg wielokulturowg, bardziej potrzebne jest
zrozumienie mechanizmu uprzedzen niz poznanie zasad islamu.

MR: Masz materialy, ktére polecasz dla oséb zainteresowanych pogtebieniem
tego tematu?

AK: Goraco polecam obszerny dzial ,,Biblioteka” na stronie Frs (www.ftrs.org.pl)
oraz filmy z serii ,,Narracje Migrantow” (wystarczy wpisac ,narracje migrantow”
w wyszukiwarke w serwisie YouTube), szczegolnie film ,,Fatima”. To jeden z niewie-
lu materiatéw, ktory pokazuje sytuacje dziecka uchodzczego z jego perspektywy —
w tym wypadku z perspektywy Fatimy, ktéra pochodzi z Inguszetii z Czeczenii.


http://www.ffrs.org.pl
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Dzigki temu filmowi mozemy przez chwile zobaczy¢ szkole jej oczami. To bardzo
cenne spojrzenie. Pracujac ze szkotami, czesto zaczynamy od pokazania tego krot-
kiego filmu, w ktérym poruszonych jest wiekszos$¢ watkow istotnych dla funkcjo-
nowania dzieci uchodzczych w szkole. Czes¢ rzeczy jest oczywistych dla nauczycieli
i nauczycielek - oddaje ich realne doswiadczenia z pracy. Fatima méwi na przyktad,
ze na poczatku byta oceniana inaczej niz inne dzieci. Kiedy jednak juz umiata lepiej
mowic po polsku, poczuta, ze to nie jest fair, ze jest oceniana inaczej. I wtedy to sie
w szkole rzeczywiscie zmienito i zaczeta by¢ oceniania tak samo jak reszta klasy.
To jest bardzo czesty watek i realny dylemat, z ktérym nauczyciele i nauczycielki
borykaja si¢ na co dzien. Sa tez jednak w filmie rzeczy nowe.

MR: Co takiego?

AK: To, co najczgsciej jest zaskakujace w tym filmie, to jest zwrdcenie uwagi
na relacje rowiesnicze. Fatima mowi, ze ma dwie przyjacioiki i ze jezeli zadnej
z nich nie ma w szkole, to ona czuje si¢ tak, jakby w szkole nikogo nie znata. Jest
jej glupio podejs¢ do polskich uczniéw i uczennic i zagada¢ ,hej, co stychac?”.
Pokazuje trudnos$ci w nawigzywaniu relacji, ktore towarzysza jej byciu w szkole.

MR: Zblizamy sie do kofica naszej rozmowy. Czy co$ jeszcze chciataby$ powie-
dzieé?

AK: Dwie rzeczy. Czesto kiedy mowi si¢ o dzieciach uchodzczych, ma sie na mysli
przede wszystkim dzieci z Czeczenii. Faktycznie to duza grupa, ktéra chodzi do
szkot w Polsce. Nie jest jednak tak, ze dzieci uchodzcze w Polsce to sg tylko dzieci
czeczenskie. Sg tez dzieci z Gruzji, teraz coraz wiecej dzieci z Ukrainy, ale takze
dzieci np. z Afganistanu oraz z wielu innych krajéw.

Druga wazna rzecz to, aby unika¢ pokusy uzasadniania réznicami kulturowymi
wszelkich trudnosci w pracy z dzie¢mi. Myslenia schematami typu ,,on jest agre-
sywny, bo jest Czeczenem’, ,trudno si¢ z nim porozumiec, bo jest z innej kultury”.
Chcialabym uwrazliwi¢ na to, ze z jednej strony, rozumienie tego, czym sg roznice
kulturowe i jak wplywaja one na zachowanie dziecka, jest szalenie istotne i bez
tej wiedzy trudno jest dobrze pracowac z dzieckiem, z klasg i z calg rodzing. Ale
z drugiej strony, wazne jest, aby dobrze rozrézniaé, co rzeczywiscie jest roznica
kulturows, a co wynika z samego do$wiadczenia uchodzstwa czy migracji, tak
jak np. obnizone samopoczucie i co wreszcie jest pochodng réznic indywidual-
nych, temperamentu czy osobowosci. Trzeba zachowa¢ sporg czujno$¢, aby nie
wrzucac¢ wszystkiego do jednego worka ,,réznic kulturowych’, lecz rozpatrywac
kazdy przypadek indywidualnie i z wyczuciem.

MR: A dlaczego zajmujesz si¢ tym tematem?
AK: Dlaczego zajmuje¢ si¢ tematyka edukacja dzieci migranckich w systemie
edukacji formalnej w Polsce?
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MR: Tak.

AK: Koncentruje si¢ na dzialaniach, ktére majg zmieni¢ sytuacje dzieci i mlo-
dziezy, bo to jest grupa, ktoéra sama nie ma takich mozliwosci lub jej mozliwosci
do samodzielnego wplywania na swoja sytuacje sa zdecydowanie mniejsze niz
w przypadku osob dorostych. Dzialam tez w temacie dotyczacym przestanek -
réznic kulturowych, etnicznych itd., w odniesieniu do ktérych reprezentuje grupe
wigkszo$ciowa. Dzieki temu moge wykorzysta¢ moja pozycje, aby wiecej zdziata¢,
probujac przy tym unika¢ moéwienia ,,za kogos”. Poza tym wydaje mi sie, ze gdybym
dzialala na rzecz grupy mniejszosciowej, do ktorej sama naleze, szybciej bym sie
wypalita. A tak mam wigcej sily, energii i wytrwatosci.

MR: Dziekuje za rozmowe.
AK: Dzickuje.

AGNIESZKA KOZAKOSZCZAK - trenerka antydyskryminacyjna, wicepreze-
ska Fundacji na rzecz Réznorodnoéci Spotecznej, cztonkini Towarzystwa
Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).



Polski chtopczyk

klepie Kirgiza po plecach
I mowi ,, wie pani,

ja go nawet lubie”
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Marta Rawtuszko: Jak to sie stato, ze mieszkasz w Polsce?

Lyudmila Naidenova: Moja rodzina jest w potowie pochodzenia polskiego. To
jest mieszana krew i do§¢ zagmatwana sytuacja. Cze$¢ mojej rodziny zestano
do Kazachstanu. Moja mama zawsze czula si¢ Polka, pochodzi z polskiej wsi na
Ukrainie. W latach 30. Polakéw z tych rejonéw masowo zsytano do Kazachstanu.
Mojemu pradziadkowi udalo si¢ ukry¢ wlesie i unikng¢ wywdzki. Mama dopiero
jako 17-latka wyjechala do Kazachstanu. Tam nie byto wojny, nie bylo tez takiej
biedy i glodu jak na Ukrainie. Babcia, do ktdrej pojechata mama, miala szczescie
i trafita podczas wywozki w okolice Almaty, 6wczesnej stolicy, a nie na pdinoc, jak
wiekszos¢ Polakow. Moi krewni zaczeli tam pracowac i juz zostali. Na Ukrainie
byto tak, ze byla wie§ ukrainska, polska, wie§ zydowska i niemiecka. Moja mama
mieszkata we wsi polskiej — oni czuli si¢ Polakami. Mama bardzo chciata, abym
uczyta sie polskiego. I faktycznie zaczetam si¢ go uczy¢. Pézniej dowiedziatam sie,
ze moge za darmo studiowac w Polsce. To byt dla mnie wielki prezent, poniewaz
w Kazachstanie studia s platne i bardzo kosztowne. Trzeba bylo przejs¢ tylko
egzamin. Pojechatam, napisatam i zdalam. I w ten spos6b znalaztam si¢ w Polsce.

MR: Zawsze chciatas$ pracowaé z dzieémi?

LN: Zanim rozpoczetam studia, tak naprawde nie wiedzialam, co chce robi¢
w zyciu. Majac 18 lat, dostalam liste 30 kierunkéw, na ktorych moge studiowac
w Polsce i ktdre s dofinansowane. Miatam tydzien na podjecie decyzji i zrobitam
to na zasadzie wykreslania tego, co mi nie pasowalo. Wybralam dziennikarstwo.
Wydawato mi si¢ do$¢ szerokim kierunkiem. Po trzech latach studiéow stwier-
dzitam, ze to nie sg studia, ktore daja mi konkretna wiedzg, lecz raczej pokazuja
kierunek, w ktéorym mozna si¢ rozwijac. Postanowitam wtedy sprobowac studiow
na drugim kierunku - pedagogice. Marzylam o edukacji plastycznej, ostatecznie
nie otworzono tej specjalizacji, ale zostalam. Na tych studiach jedna z moich
ulubionych animatorek zaproponowata praktyki z uchodzcami. I tak si¢ zaczeto.

MR: Asystentkg migdzykulturowq jestes juz od czterech lat.
LN: Tak, od czterech lub pigciu lat. Rozpoczynatam od praktyk w stowarzyszeniu
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Vox Humana. Nasza wykladowczyni data nam liste instytucji, ktore przyjmuja
studentéw na praktyki. W Vox Humana byla propozycja pracy z uchodzcami,
trzeba bylo znac rosyjski, w planach zapisano warsztaty plastyczne. Pomyslatam,
ze to musi by¢ super ciekawe. Praktyki byty w soboty. Mogtam tam jezdzi¢, robi¢
co$ nowego, to byly plastyczne rzeczy, o ktérych myslalam od poczatku... Bytam
szczesliwa.

MR: Zaczeta$ od pracy w oérodku dla uchodzcéw?

LN: Tak, to bylo w osrodku w Lininie. Osrodek lezy w lesie, tam nic nie ma obok,
oprocz jednego osiedla. Dzieci z osrodka i z osiedla w ogole si¢ ze sobg nie bawily,
stoi miedzy nimi plot. ChcieliSmy to zmieni¢. ZaczeliSmy robi¢ jakie$ warsztaty
i dla dzieci polskich, i cudzoziemskich i zobaczylam, ze w ten sposéb mozna co$
potrzebnego zrobic.

MR: Twoje doéwiadczenia zwigzane z Kazachstanem pomagaijq ci w pracy?
LN: Kazachstan jest bardzo wielokulturowy. W Kazachstanie mieszkajg 132 na-
rodowosci, od dziecinstwa mialam kolegéw Ujguréw i Kazachow, i kolezanke
Tatarke, i Koreanke, wszystkie mozliwe narodowosci. To nam nigdy w niczym
nie przeszkadzalo. Moi rodzice mi nigdy nie powiedzieli, ze mam si¢ z kims$ nie
przyjazni¢, poniewaz to jest np. Kazach. Wszyscy sie dobrze dogadywalismy. To
byto dla mnie nie tylko nowoscig, ale tez przykrym do$wiadczeniem, ze moze by¢
inaczej. Bylo to dla mnie niezrozumiale, ze kto$ kogos skresla tylko przez jego
pochodzenie czy kolor skéry. W Kazachstanie wigkszo$¢ z nas to muzulmanie.
Odrzucanie islamu tez bylo dla mnie czymg dziwnym, zaskakujacym. Kiedy za-
czelam pracowac z dzie¢mi, zobaczytam, ze mam co$ do zaoferowania w postaci
swojego do$wiadczenia jako dziecka.

MR: Nadal pracujesz w osrodku?

LN: Trzy dni w tygodniu jezdz¢ do szkoly obok Géry Kalwarii, niedaleko osrodka.
Prowadz¢ warsztaty plastyczne, ktore kiedys odbywaly si¢ w osrodku w Lininie,
teraz s3 w szkole. Jeden dzien w tygodniu mam zajecia wyréwnawcze w kilku
szkolach w Warszawie, pracuje tam z imigrantami, nie z uchodzcami. To sa zajecia
indywidualne, odrabiamy lekcje, rozmawiamy, wszystko w zaleznosci od potrzeb
dziecka. W piatki mam jeszcze lekcje jezyka polskiego w szkole na Targéwku
dla dzieciakow i tam tez jestem troche asystentem. I w sobote mam tez grupe
dorostych, ktérych ucze polskiego jako obcego. To jest tez bardzo ciekawa praca.

MR: Czym sie zajmuje asystent miedzykulturowy?

LN: Potrzeby sg bardzo rdzne, tak jak roznorodne moga by¢ szkoty. W praktyce
duzo tez zalezy od tego, ile jest asystentéw na metr kwadratowy. Na Targowku jest
np. kilka 0s6b z dwdch organizacji pozarzadowych i na miejscu sa dwie lub trzy
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panie. Jest szes¢ klas i dwie zeréwki. Przydaloby sig, aby w kazdej klasie byta jedna
osoba. Na Targéwku najwiecej jest dzieci czeczenskich, sg tez Gruzini, Kirgizi,
Dagestanczycy, mieli$my dzieci z Iraku, z Afganistanu, byly dzieci pochodzenia
biatorusko-egipskiego. To sg dzieci z osrodka dla uchodzcow.

MR: | jak to wyglada, kiedy asystentéw jest wiecej niz jeden?

LN: Dochodzi si¢ do jednej klasy. Lepiej, zeby dzieci byly przyzwyczajone do
jednej osoby, a nie zeby caly czas obca osoba przychodzila na zajecia. Pracuje
wtedy gtéwnie z jedna panig nauczycielka. Przychodze rano, razem z nig, razem
z nig witamy dzieci, ona prowadzi lekcje, ja w tej lekeji tez uczestnicze. Jezeli to sg
mate dzieci, 1-2 klasa, to nauczycielka odwoluje si¢ do moich doswiadczen, moge
co$ opowiedzie¢, zajmujemy sie na réwni dzie¢mi polskimi i cudzoziemskimi.
Wtedy wiasnie jestem asystentkg miedzykulturows, jestem i dla tych dzieci, i dla
tych. I wszystkim moge co$ wyttumaczy¢.

MR: A na czym polega wsparcie dzieci cudzoziemskich?

LN: Nauczycielka méwi, co jest zadaniem, ja stoje przy moich dzieciach i szepcze
im do uszka, co pani méwi, zostawiam je, zeby same si¢ ostuchaly z polskim. Jezeli
trzeba co$ zalatwi¢, wytlumaczy¢, zeby dziecko zaniosto gdzies buty, przebrato
sie na wf, jak si¢ skaleczy, zeby poszto do pielegniarki lub kiedy pielegniarka ma
jakie$ zadanie typu fluoryzacja, dzwonienie do rodzicéw, jesli dziecko cos$ prze-
skrobalo... Caly czas w szkole cos$ si¢ dzieje. Zdarzajg sie konflikty wynikajace
z niezrozumienia siebie nawzajem. Moja rola jest ttumaczenie, reaguje na prze-
rwach, tlumacze. Czasem jest tez tak, ze nie dochodzi do zadnych konfliktéw,
bo w szkole funkcjonuja dwie grupy, ktdre sg catkowicie od siebie wyizolowane,
zadnej integracji.

MR: Mozna co$ z tym zrobié?

LN: Pomagaja wspolne wyjazdy, wspdlne dzialania. Na Targéwku jest bardzo fajna
grupa ukrainskich mam. Jedna z nich jest pedagozka, kiedys pracowata w przed-
szkolu, tutaj nie moze pracowac, wiec zaczela poswigcac czas dzieciom, jednoczy¢
je. Wpierw ukrainskie, potem czeczenskie, teraz dotgczyly do nich polskie. Wazne
sa projekty organizacji pozarzadowych, dzieki ktérym dzieci lepiej si¢ poznaja,
gdzies$ jezdza razem, gry planszowe, zabawy podworkowe. Dobre s3 zajecia wi,
kiedy trzeba gra¢ w parach, réznych zespotach, nie ma duzo mdwienia, dzieci
stopniowo si¢ ze soba oswajaja. Zawsze jednak tatwiej o to z tymi dzie¢mi, ktdre
dluzej sa w Polsce, maja status chroniony, mieszkaja na prywacie, nie w osrodku
i izolacji. Na samym poczatku, kiedy dziecko przychodzi do nas, to jest mala
szansa, ze samo z siebie odezwie si¢ do dziecka polskiego. To sg dzieci, ktore czesto
duzo w zyciu przeszly i sa naprawde przestraszone.
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MR: Dobre chwile w Twojej pracy?

LN: Kiedy$ wspdlnie malowalismy jajka na Wielkanoc. Mialy$my z nauczycielka
watpliwosci, czy dzieci muzulmanskie powinny to robic, ale stwierdzitysmy, ze
tu nie ma religijnego przeslania, ze to jest po to, by namalowa¢ co$ tadnego. Byto
dwdch chlopcéw, jeden Polak, drugi z Kirgistanu, ttumaczytam pierwszemu, co
robi drugi i na odwrot, siedzimy, rysujemy. I w pewnym momencie polski chlop-
czyk klepie Kirgiza po plecach i méwi ,,wie pani, ja go nawet lubi¢” [§miech]. Czg-
sto malujemy co$ razem w $wietlicy, mamy takie koteczko, dzieci zadajg pytania.
I jezeli s3 przy mnie dzieci polskie i cudzoziemskie, to dzieci polskie zwracaja
sie do mnie z pytaniami, ktére faktycznie chcg zada¢ dzieciom cudzoziemskim.
»A jak ona ma na imie?”. Staram sie zacheca¢ do spytania bezposrednio, ,,ona juz
Cig zrozumie”. I wtedy pada ,,jak masz na imi¢” i to dziecko cudzoziemskie, takie
jeszcze przestraszone, juz samo na to odpowiada.

MR: Przetamujesz stereotypy?

LN: Taka sytuacja na $wietlicy: dwojka chlopcéw szarpie si¢ o jedng zabawke.
Polak méwi, ze to zabawka jego siostry, ktorg zabral cudzoziemiec. Dziecko cu-
dzoziemskie méwi, ze ,,zabawka tu lezala i jest wietlicowa”. Polak na to ,,ktamiesz,
bo wszyscy cudzoziemcy klamig” Moéwie na to ,,stuchaj, ja jestem cudzoziemka
inie sadzg, Zebym zawsze ktamata”. Chlopak spojrzal z takim przerazeniem, bo sie
lubili$my. Spojrzat na mnie i méwi ,,przepraszam”. Ttumacze: ,,czy znasz Polakdw,
ktérzy klamia? — No znam. - Wtasnie. Sg Polacy, ktorzy czasem klamig, i cudzo-
ziemcy, ktdrzy to robig, to si¢ wszystkim czasem zdarza” Minety dwa tygodnie.
Chlopiec przychodzi do mnie i méwi ,,ja to przemyslalem i chciatem jeszcze raz
przeprosic za to, co powiedzialem” To byt dla mnie szok. Dziecko pamigtalo o tym
przez dwa tygodnie i jeszcze z tym do mnie wrécilo. Czulo, Ze zrobilo co$ nie tak.

MR: A dorosli2
LN: Kiedys pielegniarka mnie zapytala, czy dzieci ukrainskie jedza wieprzowine.
Powiedziatam, ze to jest ich ulubione danie [$miech].

MR: Rodzice?

LN: Réznie. Jest duzo rodzicéw przyjaznie nastawionych do siebie, zaréwno po
polskiej stronie, jak i po stronie cudzoziemcéw. Do tego roku nie byto praktycznie
zadnych ktopotéw. W tym roku media sprawily, ze duzo rodzicow nagle si¢ prze-
straszylo cudzoziemcow, ktorzy sa tu przeciez w Polsce od lat. Bytam na spotkaniu
z rodzicami w szkole koto osrodka dla uchodzcéw, gdzie podczas spotkania Rada
Rodzicow caly czas postugiwala si¢ stowem ,,problem” w odniesieniu do dzieci
cudzoziemskich. ,,Co zrobimy z tym problemem?”. Bardzo mnie to irytowalo, ja
tez w jakims$ sensie jestem tym ,,problemem”. Byly tez przypadki, kiedy styszatam,
ze nauka w zespole wielokulturowym jest dla ich dzieci najwiekszg inwestycja
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w przysztos$¢. Rodzice potrzebuja informacji, wiedzy, ale tez wypowiedzenia tego,
czego si¢ boja, zadania wszystkich pytan. Ludzie chcg wiedzie¢, jak zyja mieszkancy
osrodka, ile uchodzcy dostaja pieniedzy. Pojawito si¢ w mediach, zZe to sg tysiace
euro, a w rzeczywistosci — 70 zlotych kieszonkowego na miesiac.

MR: Co powinno sie¢ zmienié na poziomie systemu edukacii, aby Twoja praca
byta skuteczniejsza?

LN: Dobrze jest, jezeli nie pojawia si¢ w szkole od razu jedna duza grupa dzieci
uchodzczych. Jezeli w klasie jest jedno, dwodjka dzieci na klasg, nauczyciel ma
szans¢ wiecej uwagi poswieci¢ dziecku. Teraz dzieci si¢ pochorowaly, wirusy
kraza i nagle w klasie z szostkg dzieci cudzoziemskich jest tylko jeden chlopiec.
Jak on teraz pigknie pracuje! Tyle dostal pluséw, bardzo si¢ skupial na lekcjach.
Dzieci tez czasem $ciemniajg, mowig, Ze nie rozumiejg, zwlaszcza, kiedy widza,
ze nauczyciel zaczyna je ignorowac, kiedy sobie z nimi nie radzi, az nauczyciel
mowi: ,,0k, posiedzcie sobie, pordbcie cos, tylko mi nie przeszkadzajcie prowadzi¢
lekeji”. I one to wykorzystuja, ale ciezko potem z tego wyjsc.

MR: Co$ jeszcze?

LN: To, co jest zle, na samym poczatku integracji dziecka, to to, ze ono po przy-
jezdzie do Polski zostaje od razu wrzucone do szkoly i od razu dostaje oceny za
material przyswajany w klasie. To jest naprawde bardzo zte.

MR: Jest oceniane w jezyku polskim, ktérego w ogédle nie rozumie.

LN: Tak i jest za to ocenianie tak samo, jak dzieci polskie. Moglo mie¢ wczesniej
same piatki, przyjezdza do Polski i ma dwdje i tréje. I to nie wynika z tego, ze to
dziecko nie pracowato, bo bardzo duzo pracowato, uczylo si¢ ciezko jezyka, ale po
prostu nie jest w stanie w takim samym stopniu, na tym samym poziomie uczest-
niczy¢ w lekeji, co inne dzieci. To powinno inaczej wygladaé, nie powinno tak by¢.
Dziecko nie powinno dostawac ocen lub powinno je dostawac za co$ innego. Ja,
bedac studentka, przyjechatam tutaj najpierw na rok zerowy, przygotowawczy do
studiéw, podczas ktorego mogtam sie adaptowac w Polsce, dowiedzie¢ sie, gdzie
sie co kupuje, dowiedziec¢ si¢ o kulturze. I ten rok mi bardzo duzo dat.

MR: Jako dorosta osoba miatas rok, aby sie zaaklimatyzowdé...

LN: Tak, a to dziecko nie ma nic. Te dzieci czesto nie trafiajg tez na $wietlice. Na
$wietlicy jest ograniczona liczba miejsc. Trzeba sie wczedniej zapisac, na poczatku
roku. Jesli kto$ przyjechal w srodku, to w §wietlicy nie ma miejsca. Wiec te dzieci
musza chodzi¢ na lekcje, ktére sg dla nich najtrudniejsze, a na tych tatwiejszych
zajeciach nie ma dla nich miejsca. To jest zgrzyt. Na poczatek dobrze, aby dzieci
miaty wspolny wi, plastyke. Dzieci zazwyczaj bardzo chcg si¢ uczy¢ polskiego,
wiedza, ze to jest potrzebne. Mam takiego chlopca, ktéry zawsze przychodzi i mi
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dzigkuje. Teraz mu pomagam z matematyka, to potrafi mi dziesie¢ razy powie-
dzie¢ ,dzigkuj¢”. Potrafi chodzi¢ za mna i na kazdej przerwie mnie pytaé, czy
bede z nim dzisiaj siedziala i uczyla si¢ matematyki. Jest bardzo zmotywowany.
Zwlaszcza dzieci z osrodkéw, ktdre po szkole, jak np. w Gdrze Kalwarii, poza
szkolg nie maja nic, po prostu wracajg do lasu. Po zajeciach wracajg do zamknie-
tego os$rodka i tam jest nieduzo miejsc, gdzie moglyby co$ porobic. Jeste$my dla
nich tam wielkg atrakeja, Ze jesteSmy kim$ innym niz rodzice, z kim one moga
porozmawia¢. Mamy tez tego potrzebuja, jest mato zajec¢ dla dorostych. Kiedys
kobiety przyszly z osrodka do szkoly i dlugo siedziaty, widziatam, ze chcialy po
prostu pogadac, zapytac, ,,a jak tu jest?”.

MR: Czy co$ jeszcze chcesz dodaé?

LN: Jest duzy problem z zatrudnieniem asystentéw. Co roku nie wiem, co bede
robita w przysztym roku. Na poczatku tego roku szkolnego, we wrzesniu, nikt nie
wiedzial, czy bedzie praca, czy nie bedzie. Nie wiedzialy szkoly, nie wiedzielismy
my. Nie wiadomo, jaki projekt przejdzie, ktérej organizacji, czy kto§ mi zapropo-
nuje prace czy nie.

MR: Pracujesz w projektach wytqcznie organizacji pozarzqdowych?

LN: Tak. To gtéwnie organizacje co$ robig z dzie¢mi uchodzczymi. Podejmuje
sie dorywczych prac, jakos udalo mi si¢ przetrwac ten czas. Za sama wyplate
asystenta nie bytabym w stanie si¢ utrzymac. Jak wiekszos¢ asystentow jestem cu-
dzoziemkg, nie mam w Polsce stalego miejsca zamieszkania, musze wynajmowac,
do kosztéw zycia dochodzi chociazby sam pobyt. Ostatnio musiatam zaplaci¢ 8oo
zl za karte pobytu, co chwile wychodzg takie koszty. Pracujac w organizacjach
pozarzagdowych, w wakacje nie dostaje wyplaty. Staram si¢ odlozy¢ sobie na lato.
Ale nie tylko chodzi o finanse. Czlowiek przyzwyczaja si¢ do szkoly, nauczyciela,
z ktorym wspotpracuje, klasy, do ktorej przychodzi. I co roku to si¢ zmienia, co
roku jest co$ innego.

MR: Co jeszcze?

LN: Fajne sg tez takie rzeczy jak Akademia Asystentéw Miedzykulturowych (ini-
cjatywy tego typu organizowata Fundacja na Rzecz Réznorodnosci Spolecznej
(http://ffrs.org.pl/) oraz Fundacja Ocalenie (http://ocalenie.org.pl/)), gdzie mozna
sie czegos wiecej dowiedzie¢, poznac innych asystentow. Bo czesto przyjmuja nas
do pracy bez przygotowania pedagogicznego. Gtéwnym kryterium jest znajomosé
jezyka i oczywiscie fajnie, jesli kto$ zna czeczenski, ale trzeba tez umie¢ pracowac
z dzie¢mi. Integrowanie asystentow jest potrzebne i warto z tego korzysta¢. Mo-
wig to teraz do innych asystentéw. A na koniec chcialam powiedzied, ze to jest
bardzo fajna praca. Na kazdg prace mozna narzekaé, nie ma takiej pracy, gdzie
sie nie narzeka. Ale wiem, Ze moja praca ma sens. Kiedy przychodze do szkoly
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i biegnie do mnie grupka 15-osobowa, wszyscy sie rzucaja, przytulaja, witaja,
zabierajg mi torbe, Zeby mi donie$¢ do klasy, to jest bardzo przyjemne. Czasem
nie chce p6js$¢ do pracy, mysle sobie, ze moze zachoruje, a pozniej ide, dochodze
do szkoly i biegnie mnie kto$ przywitac i to jest bardzo przyjemne uczucie. Albo
gdy dziecko nagle dostaje piatke, takie, ktére zawsze dostawalo jedynki, to czuje
dume. Ten maly Ramzan, ktéry dostal plusa z matematyki, rozwigzywal rzeczy
szybciej niz inne dzieci na tablicy, bo co§ mu wczesniej wyttumaczylam, sprawit,
ze taka dume czutam, bylam gotowa wszedzie chodzi¢ i méwic o tych plusach.

MR: Bardzo Ci dzigkuje za rozmowe.

LN: Dziekuje.

LYUDMILA NAIDENOVA - asystentka miedzykulturowa pracujaca w szkotach
w Warszawie i Gérze Kalwarii.



Miedzynarodowy
Dzien Walki
z Ubostwem



Ktos przyniesie ciasto,
ktos nazbiera kasztanow.
Réznice finansowe mogq
miec mniejsze znaczenie
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Marta Rawtuszko: Pienigdze to jedyna bariera w uzyskaniu wyksztatcenia w Pol-
sce?

Dorota Bregin: Dostep do edukacji nie jest zwigzany wyltacznie z poziomem za-
moznosci, ale réwniez z miejscem zamieszkania. To kwestia tego, gdzie znajduja
sie placowki edukacyjne oraz jakie placowki uznawane sa za dobre. Z perspektywy
wsi wyglada to tak, ze im wyzszy poziom edukacji, tym dalej trzeba jecha¢, aby
sie uczy¢. Jest to wyrazny trend, ktdry zalezy od tego, gdzie realnie znajduja sie
szkoly oraz jakie sg opinie na temat ich poziomu. Podstawéwka i gimnazjum
najczesciej s3 w gminie, ale jesli obok jest duze miasto, to czg$¢ rodzicow bedzie
wozi¢ dzieci do tego miasta. Niekoniecznie musi to wynika¢ z tego, ze szkota
w miescie jest realnie dobra, ale z tego, ze uznaje si¢ ja za lepsza. Ludzie uwazaja,
ze ich szkota musi by¢ slabsza, bo jest w malej gminie lub w malej miejscowosci.
To moze dziata¢ na zasadzie samospelniajacej sie przepowiedni.

MR: Ludzie, ktérym zalezy na edukacji dzieci, wysytajq je do wiekszych osrodkéw
miejskich, a to nie pozostaje bez wptywu na to, kto zostaje w szkotach blizej ich
miejsca zamieszkania i jak te szkoty funkcjonujq.

DB: Tak. To jest widoczny trend na wsiach i w malych miasteczkach. Jesli jest
tylko taka mozliwos¢, np. na poziomie szkoly $redniej, osoby z matych miasteczek
wyjezdzaja do wigkszych miejscowosci. Szkoly i rodzice wydaja pieniadze, aby
dzieci mogly pojecha¢ do miasta, bo tam jest lepiej, fadniej, atrakcyjnie;j.

MR: Problem réwnego dostepu do edukacji lezy jednak juz na etapie edukacii
przedszkolnej. Wiele badan podkresla, ze dla dzieci pochodzqgcych z rodzin
gorzej sytuowanych, w ktérych rodzice majq nizsze wyksztatcenie czy mniejsze
zasoby symboliczne, kluczowy jest jak najwczesniejszy kontakt z innymi réwies-
nikami oraz instytucjami edukacyjnymi. Jak to wyglgda w gminach, ktére znasz?
DB: Coraz wiecej gmin wiejskich stara si¢ otwiera¢ przedszkola. Watek wyrow-
nywania szans, wspierania dzieci z rodzin ubozszych, z mniejszym potencjatem
edukacyjnym pojawil sie tez w dyskusjach na temat obnizenia wieku szkolne-
go. Rzadko stychac glos, ze rozwigzaniem niekoniecznie jest obnizenie wieku,
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w ktérym dziecko idzie do szkoty, lecz raczej uruchomienie subwencji centralnej
na przedszkola.

MR: Problemem sq wiec przede wszystkim finanse?

DB: Nie tylko. Caly czas pokutuje przekonanie, ze dzieci do przedszkola nie musza
chodzi¢, ze przedszkole jest dla rodzicow, ktorzy pracujg. Dlatego tez w czgsci
gmin przedszkoli po prostu nie ma lub jest jedno samorzadowe na calg gmine,
ktére ma na przyklad 50 miejsc. W gminach, w ktérych pracowalam, rodzi si¢
mniej wiecej 70-100 dzieci rocznie. Jesli w przedszkolu jest 50 miejsc, to jest to
zaledwie polowa jednego rocznika.

MR: Rozwiqzaniem jest zwigkszenie liczby miejsc czy raczej przedszkoli?

DB: Kiedys byto tak, ze mogty istnie¢ tylko duze, publiczne przedszkola. W sierp-
niu 2010 roku zostalo wydane rozporzadzenie MEN dotyczace ,innych form
wychowania przedszkolnego”. Po tej zmianie umozliwiono otwieranie matych
punktéw przedszkolnych i zespoléw wychowania przedszkolnego. To umozliwia
uruchamianie zespolow, w ktorych edukacja przedszkolna jest prowadzona tylko
w niektére dni tygodnia, minimalnie 12 godzin tygodniowo. Dzieki temu glow-
nie na wsiach mozliwe jest zaktadanie matych placéwek juz dla trojki dzieci. To
miejsca prowadzone przykladowo w ramach wlasnej dziatalnosci gospodarczej
przez nauczycielki lub przez osobe zatrudniona przez gming. Czasem przedszkola
zakladaja rodzice, tworzac stowarzyszenia, ktore formalnie realizujg to zadanie. Te
mate przedszkola s na wsiach bardzo wazne dla zapewnienia dzieciom lepszego
dostepu do edukacji i $wietnie, ze powstaja.

MR: Od czego to zalezy?

DB: Jesli w gminie sg zdeterminowani rodzice i wladze, ktérym zalezy, to te
miejsca powstang. To nie jest kwestia pieniedzy. W mniejszych czy ubozszych
gminach, w ktorych wladze decyduja, ze ma powsta¢ przedszkole, pienigdze sie
znajduja, przedszkola sg i wigkszo$¢ dzieci ma do nich dostep. To sie moze wyda-
rzy¢ wtedy, kiedy wladze uznajg to za priorytet. Wiadomo, ze wiele gmin nie ma
pieniedzy i czesto najwigksza cze$¢ budzetu idzie na edukacje, co oznacza, ze na
inne wydatki juz nie starcza pieniedzy. Moze by¢ tak, ze dzieci maja przedszkole,
ale rodzice, ktorzy odprowadzajg czy odwoza dzieci do przedszkola, poruszaja
sie po bardzo niebezpiecznej drodze bez chodnika. Wiem, ze to jest duzy klopot,
jesli chodzi o finanse, ale gminy czasem szukaja wymowki, aby si¢ edukacja nie
zajmowac, bo chcg inwestowac w infrastrukture. To ona jest bardziej widoczna,
ja tez doceniajg wyborcy.

MR: | wtedy jest to jedno gminne przedszkole na 50 miejsc?
DB: Tak.
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MR: Réznice w dostepie do opieki przedszkolnej miedzy miastem a wsiq widaé
nie tylko w odniesieniu do kwestii, czy dzieci chodzq do przedszkola, ale tez,
ile czasu w nim spedzajq.

DB: Gmina pfaci za 5 godzin opieki dziennie. To jest czas, za ktory nie placa
rodzice.

MR: Co myslisz o tym limicie? Od godz. 9 do 14 i co dalej?

DB: Dla dzieci w rodzinach, w ktérych jedno z rodzicéw nie pracuje poza domem,
a to jest sytuacja dos$¢ czesta na wsi, to jest czas, ktory w zupelnosci wystarcza,
jezeli chodzi o rozwoj edukacyjny i spoteczny dziecka.

MR: Kontakt z réwieénikami, nadgonienie czego$?

DB: Tak, to jest w zupelnosci wystarczajace. Natomiast, z perspektywy rodzicow,
ktdrzy cheg pdjs¢ do pracy zawodowej, i to dotyczy gldwnie kobiet, to jest nadal
klopot. Praca na wsi to jest czesto praca, do ktorej trzeba dojechac i ktérej nie ma
akurat w godzinach od 9 do 14.

MR: Co z dzieémi ze specjalnymi potrzebami?

DB: Bardzo duze wyzwanie. Pracowalam z gming, w ktdérej mieszka dwéch chlop-
cow z zespotem Downa i ktérych rodzice dwa lata walczyli o otwarcie klasy
integracyjnej i byta to pierwsza klasa integracyjna w szkole podstawowej w ich
regionie. Nie znam tez gminy, w ktdrej rodzice czy szkoly powiedzialyby ,,mamy
wystarczajgce wsparcie specjalistow”. To dos$¢ czesta sytuacja, ze jest jedna psy-
cholozka na calg gmine.

MR: Jak lokalne strategie edukacji, nad ktérymi pracowatas w matych samorzg-
dach, odpowiadaijq na takie problemy?

DB: Strategie sa ciekawym narzedziem wtedy, gdy wypracowywane sa partycy-
pacyjnie. Chodzi o proces, ktory trwa okoto pdt roku. Dokument, ktéry powstaje
na koniec, nie jest najwazniejszy, wazny jest proces spotkania sie 0sob, ktdre inte-
resuje edukacja. Czasem jest tak, Ze w szerokim gronie os6b z réznych instytucji
ludzie spotykaja si¢ po raz pierwszy. Znaja si¢, ale nigdy wczesniej nie usiedli do
wspolnego stotu, aby porozmawia¢ o wspieraniu rozwoju dzieci.

MR: Kto bierze udziat w spotkaniach?

DB: Same szkoly, nauczyciele, nauczycielki i rodzice, ale tez pomoc spoleczna,
lokalne instytucje kultury, biblioteki, organizacje pozarzadowe, poradnie peda-
gogiczno-psychologiczne, policja. Czasem gminy decydujg si¢ pisac te strategie
dla dzieci w réznym wieku, tez dla tych najmlodszych. Wowczas moga pojawié
sie na spotkaniach pielegniarki czy potozne. Na takich spotkaniach pojawiali si¢
tez ksieza.
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MR: Co jest celem?

DB: Celem jest rozmowa o tym, jaka jest sytuacja edukacji w gminie i w ktorym
kierunku jg rozwija¢, co powinno by¢ strategicznym celem dla dziatan w edukacji.
Na poczatek robimy diagnoze, zastanawiamy si¢, co nam si¢ wydaje, ze jest prob-
lemem i razem konstruujemy proste narzedzia badawcze. Nastepnie, w catkiem
amatorski sposob robimy badania. Ludzie z gminy maja miesigc czy péttora na
to, by zrobi¢ wywiady, obserwacje, czasem ankiety i analiz¢ r6znych dokumen-
tow. Zawsze klade duzy nacisk na to, aby zauwazy¢ rézne grupy dzieci - tez takie,
ktére maja dodatkowe potrzeby edukacyjne i takie dzieci, ktére majg utrudniony
dostep do edukacji. Sg dzieci, ktére mieszkaja w miejscowosci gminnej i maja 5
minut na piechote czy kilka minut na rowerze do szkoly, i s3 dzieci, ktére majg 10
kilometréw lub wiecej. Znam chlopca, ktdry, aby dojecha¢ do gimnazjum, musiat
wstac o godz. 5 rano, bo o 6 rano odbieral go autobus, ktory pozniej przez godzine
jechal przez calg gming, zeby pozbiera¢ wszystkie dzieci. Do domu wracal nie
wczesniej niz o godz. 15-16, bo znowu, po zakonczeniu lekcji autobus wszystkie
dzieci musial rozwiez¢, a jego dom byl na koncu trasy.

MR: Czasem rozktad jazdy gimbusa uniemozliwia dzieciom dojezdzajgcym
korzystanie z oferty zajeé dodatkowych. One jadq do domu, a inne dzieci roz-
poczynajq zajecia.

DB: Tak. Szkoly staraja sie¢ dopasowywac to tak, aby ten problem sie nie pojawial,
ale znam tez placowki, ktdre nie robig w ogoéle dodatkowych zajec i w ten sposdb
to zalatwiajg. Dopasowanie autobusu jest trudniejsze niz rezygnacja z dodatkowej
oferty.

MR: Zupetnie rezygnujq?

DB: Tak. Jest to pewien absurd, poniewaz czgsto autobusy obstuguja firmy pry-
watne dzialajace na zlecenie samorzadu. Dopasowanie godzin wydaje si¢ by¢
czyms$ bardzo prostym, a jednak nie jest, np. dlatego, ze firma ma jeden autobus
i on musi pojecha¢ w dwie strony. Odwozi pierwsza czes¢ dzieci, wraca do szkoty
ijedzie w drugg strong¢ z innymi dzie¢mi.

MR: Wréémy do strategii. Czy praca nad niq, diagnoza, rozmowy sg w stanie
odpowiedzieé na taki problem?

DB: Zazwyczaj jest tak, ze na kolejnych spotkaniach dotyczacych strategii zaczy-
naja by¢ widoczne dzieci, ktérych dotyczy problem z dojazdami, bo mieszkaja
na wsi lub pojawia si¢ temat dzieci z niepelnosprawnosciami. Osoby zaczynaja
dostrzega¢ réznorodno$¢ uczniow, ich rézne potrzeby. Staram si¢ mocno pra-
cowac na zasobach lokalnych, docenia¢ to, co gminy maja juz u siebie, walczy¢
z przekonaniem, ze lepsza edukacja jest zawsze w miescie. Zastanawiamy sie wiec,
co lokalnie jest ciekawego i dobrego, z czego mozna edukacyjnie korzysta¢. Tutaj
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tez rozmawiamy o tym, jak sprawiedliwie dystrybuowac te zasoby. W przypadku
dzieci dojezdzajacych do szkot to jest np. pytanie, czy nawet jesli te dzieci wracaja
weczesniej gimbusem do domu, czy u nich na miejscu, w wiejskiej §wietlicy moz-
na zorganizowac co$ ciekawego. Dla mnie kluczowe jest to, aby ludzie z réznych
instytucji zaczeli ze sobg na ten temat rozmawiad.

MR: Co z dzieémi biednymi?

DB: Na wsi duzo rodzin korzysta z pomocy spotecznej. Odsetek jest rozny, ale sg
takie gminy, w ktorych potowa lub nawet wigcej rodzin otrzymuje takie wsparcie.
Ogromnym wyzwaniem jest stereotyp, Ze osoby biedne to te, ktére pija lub bija,
albo i to, i to oraz stygmatyzacja tych dzieci. W szkole pani przychodzi i krzyczy:
»to 83 drozdzowki dla dzieci z opieki”. Albo s dwa rodzaje obiadow.

MR: Albo sq wydawane o réznych porach lub w dwéch réznych stotéwkach.
DB: Tak.

MR: Widzisz szanse na zmiane takich praktyk?

DB: Ludzie sg przyzwyczajeni, ze tak jest. Nie kojarze zZadnej sytuacji, aby kto$
sam zaczal o tym moéwié. Kiedy zaczynam o to pytaé, to wtedy ten watek sie
pojawia, ale to jest kwestia pewnej wrazliwosci, dostrzezenia, ze to jest problem.
To jest sprawa, ktdra ludzie zajmg sie na samym koncu, poniewaz uznajg, Ze inne
problemy sg bardziej palace. Pomoc spoleczna jest rodzinom bardzo potrzebna,
wigc boja si¢ ja straci¢, na rézne sposoby pilnuja tego wsparcia. To, w jaki sposéb
pomoc jest udzielana, pozostaje na drugim planie.

MR: Wazny jest fakt, ze wszystkie dzieci majq positek, a mniej wazne to, w jakiej
formie i gdzie?

DB: Tak. W lokalnych diagnozach pojawiajg si¢ sformulowania, ze pomoc spo-
teczna stygmatyzuje, ale mato jest refleksji na temat tego, ze sposob, w jaki orga-
nizowana jest pomoc, ma duzy wplyw na samopoczucie dzieci.

MR: Czy mozna odpuscié organizacje positkéw i zaczqé zmiane od czego$
innego?

DB: Wazne jest, aby szkota i pomoc spoleczna wspdtpracowaly ze sobg i podej-
mowaly dziatania integracyjne skierowane do wszystkich rodzin i dzieci. Pomoc
spoleczna to jest instytucja, ktdra jest postrzegana jako ta, ktéra ma za zadanie
rozdziela¢ zasitki. To sg niby pracownicy socjalni, ale w gminie na 5 tysiecy ludzi
to moga by¢ 3 osoby, ktore realnie nie s3 w stanie wykonac tego, co jest faktycznie
praca socjalng. Ten problem ma tez charakter systemowy, bo osoby pracujace
w pomocy spolecznej sa obcigzone duzg iloscia ,,papierologii’, ktéra musza si¢
zajmowa¢. Brakuje im czasu na prace z rodzinami. Swietnym rozwigzaniem jest
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zatrudnianie asystentéw rodziny, ale poki co, w gminach spotykam po jednej takiej
osobie na calg gmine, a asystent moze wspiera¢ maksymalnie 20 rodzin - to znéw
kropla w morzu potrzeb. Dla zmiany sytuacji kluczowa jest wigksza integracja
spofeczna i solidarnos¢, a wigc réwniez otwarcie ops na inne instytucje, na szersza
wspolprace, na robienie rzeczy razem. Akurat wspotpraca miedzy instytucjami
to jest jedna z rzeczy, ktdre dzigki pracy nad strategiami najczesciej sie udaja.

MR: Jakgq role odgrywaiq tutaj szkoty?

DB: Szkoty wola rozmawia¢ z rodzicami, ktorzy s lepiej wyksztatceni i kolokwial-
nie moéwiac, bardziej ogarnieci, ktérzy przychodza do szkoty na kazde zebranie.
Gorzej z kontaktem z rodzicami, ktérzy z trudem zapewniajg podstawowy byt
i nie maja juz zasobdw, by zajmowac si¢ edukacja dzieci, szkola. Szkole fatwiej jest
tych rodzicéw odpuscic¢ i kontaktowac sie tylko z tymi, ktdrzy ,,ogarniajg” sytuacje.
Wazna jest zmiana tego stanu rzeczy. Szkoty mogg organizowaé wydarzenia typu
festyn, jasetka czy wigilia tak, aby kazde dziecko czy rodzina mogty partycypowac
w takim zakresie, jaki jest dla nich mozliwy. Nie trzeba piec ciasta, mozna przy;js¢
i pom6c w udekorowaniu sali. Nie trzeba nic kupowaé, moze tatwiej odda¢ tro-
che swojego czasu. Tutaj jednak znowu potrzebna jest zmiana nastawienia. Na
spotkaniach czesto stysze, ze ,rodzice nie chca sobie da¢ pomdc’, ,,szkota robi
wszystko, co mozliwe, ale to rodzice sg problemem”

MR: Problemy dzieci nie sq rozwigzywane, bo dorostym trudno sie dogadaé.

DB: Tak. Integracja oséb dorostych to duze wyzwanie. Mozna jednak wpierw
integrowa¢ dzieci, a dopiero pozniej dorostych. Warto zacza¢, zanim dziecko
pojdzie do szkoty. W Fundacji Komenskiego caly czas promujemy idee lokalnych
grup zabawowych. Wspieramy i szkolimy animatorki lokalne, aby robily krotkie
spotkania dla mam, ojcéw, bab¢ czy dziadkow, generalnie, dla 0séb, ktore opiekuja
sie dzieckiem. To sg spotkania 2—3 godzinne, ktére odbywaja si¢ raz w tygodniu.
Celem jest wspieranie wczesnego rozwoju dzieci i spotkanie rodzin z matymi
dzie¢mi, pokazanie, ze sg inne rodziny, inne mate dzieci, moze tez podobne prob-
lemy i wyzwania. Grupy zabawowe majg przefamac¢ samotnos¢ oséb, ktére maja
male dzieci, wesprze¢ polaczenie rodzin, zbudowanie grupy, ktéra moze dawac
sobie wsparcie. Dzieki grupie zabawowej dzieci s3 juz zaznajomione z pewnym
sposobem funkcjonowania, tatwiej im jest pozniej w przedszkolu. Latwiej jest
tez rodzicom, poniewaz znajg si¢ z innymi rodzicami. Przy grupach zabawowych
bardzo tez pilnujemy, aby byly robione jak najmniejszym kosztem. To moze by¢
spotkanie w swietlicy wiejskiej, starej szkole, czasem to salka przy kosciele lub
rodzice spotykaja si¢ po domach. Tam jest tylko herbata, a dzieci bawig si¢ kar-
tonami czy rzeczami przyniesionymi z lasu. Maja moze jedna lub dwie gry do
dyspozycji, kilka zabawek, ale i tak to nie ma wielkiego znaczenia. Wazne jest
spotkanie, rado$¢ z zabawy. Rodziny mozna integrowa¢ bez wielkiego wysitku
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finansowego. W podobny sposéb mozna tez animowac¢ dziatania przedszkola lub
szkoly - tak, aby wszystkie rodziny czuly si¢ zaproszone. Kto§ moze przynies¢ cia-
sto, a kto§ nazbiera kasztanéw do zabawy. Réznice finansowe moga mie¢ mniejsze
znaczenie. W niektdérych gminach organizuje sie tez wymienialnie ubran i zabawek
dla matych dzieci i rodziny przynosza to, co nie jest im potrzebne, a inne mogg
z tego korzystac. Znam spotecznodci, gdzie to si¢ zaczyna, kiedy dzieci s malutkie,
jeszcze przed przedszkolem. I to realnie si¢ przeklada na to, jaka jest atmosfera
w danej spotecznosci. Ludzie sg bardziej otwarci, zzyci, bo robig co$ razem.

MR: Co jest potrzebne, aby rozpoczqé taki proces?

DB: Jezeli chodzi o przygotowanie strategii, a wiec wsp6lng rozmowe o edukacji,
$wietnie, jezeli s lokalne i aktywne organizacje pozarzadowe. Lokalne, a wigc
takie, w ktorych sg ludzie mieszkajacy na miejscu i zainteresowani tematem.
Czasami takie organizacje podejmuja si¢ moderowania takiego procesu. Znam tez
dwie gminy, w ktorych robig to urzgdniczki gminne, w ramach swojego etatu. Sa
aktywne w swojej spolecznosci, majg prace i wynagrodzenie, a wigc tez zabezpie-
czony byt, i animujg swoja spolecznos¢ lokalna. Pracujac w urzedzie gminy, maja
powazanie, dostep do réznych informacji itp. i potrafi z tego efektywnie korzystac.

MR: Nauczyciele?

DB: Czasami tez. Wazne, zeby byla to osoba z wrazliwo$cia na réznice spotecz-
ne, wrazliwo$cig antydyskryminacyjna, zeby umiata podja¢ refleksje nad swoim
statusem ekonomicznym i spotecznym. Swietnie, jesli takie osoby s w lokalnej
»elicie” tych, ktorzy maja wplyw — pracuja w gminie, urzedzie czy szkole.

MR: Co$ jeszcze?

DB: Dla mnie jedna z waznych konkluzji, ktéra wylania sie z tych spotkan, jest to,
aby jak najwiecej patrze¢ na to, co jest dostepne lokalnie i nie skupiac si¢ na jakims
mitycznym miescie, daleko stad, gdzie jest lepiej, wiecej, ciekawiej niz na wsi.

MR: Poradzenie sobie z uprzedzeniami wobec wsi?
DB: Tak. Polemika z przekonaniem, ze wies to cos gorszego. Przezwyci¢zanie tego
przekonania jest niezwykle istotne.

MR: Bardzo dziekuje za rozmowe.

DOROTA BREGIN - trenerka pracujgca z gminami wiejskimi przy wypraco-
wywaniu gminnych strategii wyréwnywania szans edukacyjnych w ramach
dziatan Fundacji Komenskiego, czlonkini Towarzystwa Edukacji Antydy-
skryminacyjnej (TEA).
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Marta Rawtuszko: Na co dzief pracujesz z mtodziezq, odnoszqc sie do tematéw
takich jak antysemityzm czy ksenofobia. Jak te pojecia i konkretne problemy
wygladajq z ich perspektywy?

Hanna Zielinska: Na poczatku jest niewiedza. W znakomitej wiekszosci przypad-
kéw mtodziez nie zna zadnych Zydéw, whasciwie nic na ich temat nie wie, nie ma
z nimi zadnych kontaktéw. Nie ma wigc tez mozliwosci konfrontacji tego, co juz
gdzie$ o Zydach uslyszata lub przeczytata. Antysemityzm mtlodziezy, mowie tu
przede wszystkim o gimnazjum, to s3 najcz¢sciej bezmyslnie powtarzane hasta.

MR: W ostatnim raporcie TEA na temat dyskryminacji w szkotach, antysemityzm
mtodziezy ujawnit sie np. w uzywaniu stowa ,Zyd” jako obelgi. To byto jedno
z wyzwisk, stosowanych obok ,,Murzyna”.

HZ: Tak. I to jest zwykle calkowicie bezrefleksyjnie powtarzane. Kto$ cos ustyszat,
nie ma pojecia, kim jest Zyd, ktéry jawi sie jako calkowicie abstrakcyjna postac,
a samo sfowo funkcjonuje jako wyzwisko i jest stosowane przewaznie bez zadnego
zwigzku z tym, kim jest osoba, ktdrg sie obraza. To oczywiscie nie znaczy, Ze to nie jest
niebezpieczne. To pierwszy krok, aby dzialo si¢ gorzej. Kiedy zaczynamy rozmawia¢
z mlodziezg i rozpakowywac to, co im si¢ kojarzy z Zydami, to pojawiajg sie kolejne
zaslyszane poglady, ze np. ,,Zydzi rzadza $wiatem”. To czesto sg rzeczy z domu...

MR: Mogq by¢ tez ze szkoty, mediéw.

HZ: Moga. Nie s3 to przekazy neutralne, lecz wyraznie negatywne. Mlodziez nie
wie wiec, kto to jest Zyd, nie zna zadnego Zyda, ale wie juz, ze bycie Zydem to
nic dobrego. To jest caly czas replikowane. I w spotkaniach z mlodzieza praw-
dopodobnie nie ustyszymy historii o macy, ale jest niebezpieczenstwo, ze taka
historia pojawi si¢ w ich rozmowie z dziadkiem czy babcia. I pozostawiona bez
komentarza, doskonale wpisze si¢ w ciag przekonan, ktore potwierdzajg, ze mimo
iz dokladnie nie wiadomo, kim sg Zydzi, to robig zle rzeczy.

MR: W przypadku Polski to jednak réwniez kwestia konkretnej historii.
HZ: Moim zdaniem, to jest caly czas nieodrobiona lekcja. Mialam to szczgscie, ze
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w liceum historii uczyl mnie miedzy innymi Robert Szuchta, ktéry jest ekspertem
od nauczania o Holokauscie, autorem wielu publikacji oraz materialéw eduka-
cyjnych (w tym 1000 lat historii Zydéw polskich. Podréz przez wieki, http://www.
polin.pl/sites/default/files/podrecznik 1000 lat historii zydow polskich pod-
roz przez wieki web.pdf czy Zrozumie¢ Holokaust, http://www.auschwitz.org/
gfx/auschwitz/userfiles/auschwitz/edukacja/zrozumiec holokaust-ksiazka po-
mocnicza.pdf). I on tak ttumaczy to, co robi: ,,Ucz¢ o Holokauscie dlatego, ze

ta zbrodnia dokonata sie¢ na ziemiach polskich wbrew woli Polakéw, ale w ich
obecnosci i rodzi to pytanie o postawy wobec Zagtady”. W mojej pracy celem sa
wlasnie postawy i ich ksztattowanie. Tu chodzi o alternatywe wobec niepamigci,
obojetnosci, niecheci do brania odpowiedzialnosci. Zadaniem na dzis jest wiec
uczenie mlodych ludzi wrazliwosci, empatii, a w konsekwencji reagowania na
nieréwnosci i przemoc - tu i teraz, w ich otoczeniu. Zeby nie by¢ biernym.

MR: Jak wyglada Twoja praca?

HZ: Istotne jest odzyskanie historii, odrobienie tej lekcji. Przykladowo, w ramach
projektow ,,Przygraniczni’, a pdzniej ,,Przygraniczni w dzialaniu” Stowarzyszenia
Praktykow Kultury (http://www.praktycy.org/) pracowalismy w Krynkach. To jest
miejscowos¢, w ktorej przed wojng okoto 70% mieszkancédw stanowila spotecz-

nos$¢ zydowska. Wyszto to w rozmowie z uczestnikami i uczestniczkami naszych
warsztatow, ktorzy nastepnie poszli na cmentarz zydowski i szukali prawdziwych
nazwisk. Animatorzy dostarczyli im podstawowych faktéw o kulturze i religii
zydowskiej, mlodziez zaczeta tez sama szukac réznych informacji. Nastepnie,
wspOlnie zastanawiali sie, jak by to bylo, gdyby nie bylo Holokaustu, jak wygla-
datyby Krynki, gdyby Zydzi wcigz tam zyli. Prébowali wejs¢ w buty tych ludzi,
zblizyli sie do nich, Zydzi z abstrakcyjnych danych procentowych zmienili sie
w niemal realne postaci. Na tyle to byto dla nich poruszajace, ze zdecydowali si¢
nakrecic¢ o tym film. Doswiadczyli czego$ i to doswiadczenie przekuli w dzialanie,
zabrali glos i zajeli swoje miejsce w tej historii, a zrobili to po swojemu (https://
www.youtube.com/watch?v=b7hAExIvwow&feature=youtu.be).

MR: Czy chodzi wylqcznie o ,spotkanie” ze zmartymi?

HZ: Nie. Poza wiedzg, rozpoznaniem réznych historii, bardzo wazne i potrzebne
dla zmiany jest osobiste doswiadczenie — np. spotkanie z kims, kto zechce o swo-
jej tozsamodci i byciu Zydem opowiedzieé, urealnié ten temat i go przyblizy¢,
odstereotypizowac. Mlodziez dobrze jest zaprosi¢ do spotkania z réwiesnikami
i réwiesniczkami, np. z Izraela. Jako trenerka miatam okazje uczestniczy¢ w takich
spotkaniach organizowanych przez Fundacj¢ Forum Dialogu (http://www.dialog.
org.pl/), to byto do$¢ niesamowite, jak szybko topnialy lody miedzy grupami, ktére
w punkcie wyjscia nieraz bazowaly wylacznie na stereotypach i uprzedzeniach

wobec siebie nawzajem. Te przemiane — zmniejszenie poziomu uprzedzen —
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potwierdzily badania ewaluacyjne prowadzone pod kierunkiem Michala Bilewi-
cza, kierownika Centrum Badan nad Uprzedzeniami uw. Po dwoch godzinach
mlodzi wymieniali si¢ kontaktami, robili sobie wspolne zdjecia, rozmawiali o ulu-
bionych zespotach - Zyd (i Polak) okazywal sie nastolatkiem takim jak ja.

MR: W Stowarzyszeniu Praktykéw Kultury korzystacie garsciami z animacji kul-
tury. To nie sq jedynie zajecia o historii i spotkania osobiste.

HZ: Zanim opowiem o animacji, chce zaznaczy¢, ze mamy przywilej prowadzenia
edukacji nieformalne;j.

MR: Co to znaczy?

HZ: Staramy si¢, by nasze dzialania nie byty krétka, jednorazows interwencja, ale
miaty bardziej dtugofalowy charakter, byly pewnym procesem. Dbamy o to, aby
zaczg¢ prace z mlodzieza od poznania si¢ i przygotowania gruntu pod warsztaty
antydyskryminacyjne. Mamy czas na wymiang¢ opinii, rozmowy, miodziez wie,
ze moze nas o wszystko zapytac i nie zostanie oceniona. Moze to brzmi banalnie,
ale rozmowa to jedno z podstawowych narzedzi, ktére otwiera bardzo rézne
furtki. Méwimy o tym duzo w publikacji z projektu ,,Liderzy tolerancji w dzia-
taniu” (http://praktycy.org/liderzy/lito e-publikacja.pdf). Ten poczatkowy etap,
zapewnienie wszystkim poczucia bezpieczenstwa w grupie, atmosfery dialogu to
jest pierwszy krok, po ktérym dopiero mozemy i$¢ dalej. Naprawde rozumiem
nauczycieli i nauczycielki, ktérzy pracuja w szkolach, i - tak jak teraz to dziata -
maja program do zrealizowania i tego czasu, aby sie zatrzymac i spokojnie poroz-
mawia¢, po prostu im brakuje.

MR: Jak to wyglgda u Was?
HZ: Spotykamy si¢ z mlodzieza. Wazna dla nas jest ich tozsamo$¢, ich rézne
tozsamosci. Mamy czas i przestrzen, aby przyjrzec si¢ temu i sobie nawzajem.

MR: Co to znaczy?

HZ: Grupa, z ktorg si¢ spotykamy, moze chodzi¢ do jednej szkoly, ale nie wszyscy
sie znajg lub nie wszyscy si¢ lubig, a ladujg razem w naszym projekcie. Na po-
czatek wiec spedzamy czas wspolnie, staramy si¢ nawzajem stuchac i poznawac,
zobaczy¢, co nas faczy, co mamy podobnie, a co nas rézni. To taka rewizja zastanej
rzeczywistosci, ktora na co dzien juz jest poszufladkowana. Zastanawiamy sie, jakie
sg korzysci z tych réznic, co mozemy z nimi zrobi¢, ale tez, co jest w tej sytuacji
wyzwaniem. To spotkanie i czas s3 konieczne i bardzo wazne.

MR: Co robicie dalej?
HZ: Korzystamy z filozofii i metod animacji kultury, zeby przeciwdziata¢ dyskrymi-
nacji, promowac rownos¢, edukowac do tolerancji. W duzym skrocie, zapraszamy
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do zaangazowania i wspottworzenia rzeczywistodci — takiej, na ktorej nam zalezy,
w ktdrej r6znorodno$¢ jest wartoscig. Lena Rogowska i David Sypniewski pisali
o tym podejsciu w tekscie Animacja kultury jako dziatanie antydyskryminacyjne
w publikacji TEA (Nie)warto sig rézni¢ (http://www.tea.org.pl/userfiles/nie war-
to_sie roznic. wyzwania metodologiczne.pdf). Powtdrze sie, ale znéw — wazne sg
wymiana do$wiadczen, proces wspdlnego dziatania, no i srodki wyrazu. Animacja
kultury korzysta z wielu narzedzi, co jest super, bo zalezy nam, zeby zajecia byly
atrakcyjne dla mtodych ludzi. Najlepiej jest, kiedy to oni podejmuja decyzje o tym,
co i jak chca skomentowad, jakiej formy chcg uzy¢, co ich kreci. Jednoczesnie,
ucza si¢ nowych rzeczy, ktdre s3 dla nich fajne — nagrywaja filmy czy piosenki,
robig sztuczki fotograficzne, komiksy, flashmoby. Wazna jest interaktywno$¢, to,
ze nasze dzialania nie s3 monologiem, wyktadem, lecz rozmowa. I ze w efekcie,

poprzez miniprojekty, mockumenty, mapy dzwiekowe, teatr, gry miejskie, czy - jak
teraz w ,,Przygranicznych w dziataniu” - wspdttworzenie mobilnej multimedialnej
wystawy, ktora ruszy w droge niebawem, odwiedzajac przygraniczne miejscowosci
na wschodzie Polski - mlodziez w tworczy sposob przetwarza swoje doswiadczenie
(w tym wypadku zbierania historii méwionych o sgsiedztwie na pograniczu, wielo-
kulturowej przeszlosci w spolecznosciach na Podlasiu i Lubelszczyznie), przekazuje
dalej, wchodzac w dialog z innymi. I wiadomo, Ze to nie zawsze $wietnie wychodzi,
czesto pojawiajg sie trudnosci zwigzane miedzy innymi z samg tematyka i oporem,
ktory budzi, ale ideg tych dzialan jest, aby przekazaé energie dale;.

MR: W Twojej opinii to dziata?

HZ: Przewaznie tak i to nie jest tylko kwestia mojej opinii. Z ewaluacji projektow
wynika, ze nasz sposob pracy jest skuteczny — przyczynia si¢ do zmian w osobach
uczestniczacych. Ale tez oddzialuje na ich otoczenie. Wezmy na przyktad gre
miejska (lub niemiejska — np. z Trawnik: https://www.youtube.com/watch?v=Tq3y
BvkMrY), ktéra ma miedzy innymi te zalete, ze pozwala zanurzy¢ sie w lokalnosci,

co jest szalenie wazne. Mlodziez, zeby stworzy¢ taka gre, musi spojrze¢ na swojg
okolice §wiezym okiem. Tu wracamy do tozsamosci - skad jestem, jak tu jest, co in-
teresujgcego moge tu znalez¢, z przeszlosci i z dzisiaj. To tez docenienie wlasnej ma-
tej ojczyzny, jej dziedzictwa i specyfiki. Spojrzenie bez kompleksow. Jesli méwimy
o historiach polsko-zydowskich, warto najpierw dotrze¢ na stary kirkut we wiasnej
miejscowosci, dowiedzie¢ si¢, gdzie stala synagoga, a gdzie domy zydowskie, zanim
pojedzie si¢ do muzeum do Warszawy. W Michalowie na przykiad gra osnuta byta
wokot motywu, nad ktérym sie wspélnie zastanawiali$émy, co by bylo, gdyby nagle
w miescie pojawili si¢ potomkowie jego dawnych mieszkancéw i mieszkanek —
Zydzi, Niemcy, Bialorusini... Jednym z punktéw byta wystawa zdje¢ dziewczynki,
ktora sfotografowata ,,miejsca, ktorych juz nie ma” — np. kawatek niepozornego
murku przy przystanku pKs, jedyne, co zostalo po michalowskiej synagodze -
mozna wierzy¢, ze teraz niektorym murek bedzie si¢ juz z czyms kojarzyl.
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W Gdarisku realizowali$my projekt ,,Zydzi gdanscy - na szlaku wspomnier”
ze studentkami i studentami. W efekcie powstaty az dwie gry (scenariusze mozna
zobaczy¢ tutaj: http://www.praktycy.org/zydzi gdanscy/zydzi gdanscy.swf)! Na
jednej z nich pojawilo si¢ malzenstwo zydowskich emigrantéw, ktére dowiedzialo
sie o naszym projekcie, akurat odwiedzali Gdansk - przyszli, opowiadali nam
o swoich wspomnieniach, byli wzruszeni i wdzi¢czni za pamigé. To spotkanie
byto tez mocnym przezyciem dla oséb uczestniczacych w projekcie.

Na gre przychodza koledzy, kolezanki, rodzice. To ma wptyw. Czasem tez taki,
ze rodzicom to si¢ nie podoba i na nastepne zajgcia si¢ nie zgadzaja. Ale te dziatania
nie pozostajg bez echa. Dla mnie duzg satysfakcja jest to, ze uczestniczki i uczest-
nicy naszych projektéw do nas wracajg i przyprowadzaja swoich znajomych.

MR: A ich zmiana osobista?

HZ: Czasem to s3 male rzeczy. Przychodzi mi do glowy $mieszna historyjka.
Prowadzilam warsztat twdrczy, razem z mlodzieza ¢wiczyliSmy kreatywnos¢,
pod katem wspomnianej juz wystawy. Podszedt do mnie chtopak, ktéry wlasnie
projektowal swojg instalacje na temat wielokulturowosci, i méwi do mnie: ,,Prosze
Pani, prosze mi tak na szybko pomoc i powiedzie¢, jak narysowa¢ takiego typo-
wego Zyda?” W mysélach zaczetam juz robié przeglad tych wszystkich warsztatow
i czasu, ktéry spedzit z nami - ,,typowego Zyda”?! I nagle spojrzeliémy na siebie
i w tym samym momencie wybuchnelismy §miechem. Chlopak ztapat si¢ na tym,
ze szuka stereotypu, ale sam to zobaczyl, zostawit i poszedt dalej. Nie zatrzymat
sie na mysli, ktora pojawila sie z automatu.

MR: | jok przedstawit to w kohcu?

HZ: Wybrat symbole religijne i nie rysowal wizerunkéw ludzi, co bylo ok, dlatego
ze W jego pracy ta wielokulturowos¢ ujeta byla przez pryzmat dialogu miedzy-
religijnego.

MR: W animacji kultury wazng zasadq jest wzmocnienie innych, zatozenie, ze
kazdy ma prawo wytwarzaé kulture i moze byé twérecq. Czy praca z mtodzie-
zq z mniejszych osrodkéw, spoza Warszawy, czasem z gorszym dostepem do
réznych débr jest tez dziataniem antydyskryminacyjnym? Skoro kierujecie te
dziatania do mtodziezy, ktéra tych nieréwnosci moze sama do$wiadczaé.

HZ: Naszym zamierzeniem jest docieranie do mlodziezy, ktéra nie korzysta nawet
z gminnych osrodkéw kultury. Nie zawsze si¢ nam to udaje. W miejscowosciach,
w ktorych pracowatam, mlodziez jest bardzo rézna. Sg nastolatkowie, ktdrzy re-
gularnie jezdza do Warszawy i s dzieci, dla ktorych w wakacje jeste$my jedyna
alternatywa do siedzenia przy trzepaku. Wzmacnianie mtodych ludzi i docieranie
do grup, ktore sa wykluczane, jest na pewno wpisane w to, co robimy. To jest zreszta
bardzo budujace w tej pracy, ze mlodziez, ktdra bierze udziat w naszych warsztatach,


http://www.praktycy.org/zydzi_gdanscy/zydzi_gdanscy.swf
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nabiera pewnosci siebie. Pracowala z nami taka dziewczynka, ktora byla dos¢ wy-
cofana i nie§miala. A teraz, po dwdch wakacyjnych edycjach projektu, byly takie
sytuacje, kiedy to ona przejmowata pateczke i prowadzita prace w podgrupach. I to
tez wpisuje si¢ dla mnie w myslenie o naszym wplywie - mam nadziej¢, ze w ten
sposdb wspieramy przysztych lideréw i liderki lokalne - ludzi, ktorzy poniosg to
dalej. Na takim wzmacnianiu lideréw i liderek tolerancji polegala seria projektow,
ktore prowadzilismy w szkotach, gdzie ucza si¢ dzieci uchodzcze i migranckie - tu
tez po warsztatach w calych klasach nastepowata praca z chetnymi nad ich mini-
projektami, a potem wspolny wyjazd - jeszcze wigcej czasu na budowanie wiezi,
dziafania, wsparcie. Reagowanie na nieréwnosci, dyskryminacje to jest wyzwanie,
dlatego tak wazne jest wsparcie tych, ktorzy swojg postawg przelamia biernos¢.

MR: Walka z faszyzmem i antysemityzmem brzmi powaznie i jest powaznym
zadaniem. Co mozna z okazji tej rocznicy zaproponowaé np. gimnazjalistom?
HZ: Na pewno warto odnie$¢ sie do tego, ze ten dzien funkcjonuje. Mysle, ze
wazne jest, aby przypomnie¢, skad si¢ wzieta ta data — nie jest ona przypadkowa
ito jest dobry moment, aby przywola¢ konkretng wiedze historyczng (noc krysz-
talowa w hitlerowskich Niemczech). To, co wydaje mi si¢ szczegdlnie istotne, to
aby podjac jakie$ dzialanie, zaangazowa¢ mlodziez w doswiadczenie.

MR: Sama méwitas, ze w szkole nauczyciele i nauczycielki majg bardzo mato
czasu na takie dziatania.

HZ: Tak, uwazam, Ze nie jest latwo pracowaé w szkole. Mialam ostatnio warsztat
antydyskryminacyjny z nauczycielami i nauczycielkami. Poziom frustracji zwigzany
z tym, jak sg przeladowani pracg i jak stabo zarabiajg, byt tak duzy, ze przebicie si¢
z propozycja, aby zrobili cos jeszcze dodatkowego, bylo naprawde trudne. Rozumiem
to i w kontekscie dyskryminacji, w takich warunkach, realnym wyzwaniem jest
przejscie do momentu zastanawiania sig, kto ma w szkole gorzej, kogo spotyka nie-
sprawiedliwos$¢ poza samymi nauczycielami. Ale jednak — zawsze mozna co$ zrobic.

MR: To poprosze o przyktad krétkiego, ale sensownego dziatania w szkole
z okazji 9 listopada.
HZ: Postawitabym na spotkanie — ,,zywa biblioteke”, np. zaproszenie przedstawicieli
i przedstawicielek lokalnej spotecznosci zydowskiej. Jezeli to nie jest mozliwe —
z ludZzmi dzialajgcymi w temacie, np. na rzecz dialogu polsko-zydowskiego. Albo
wyjscie ze szkoly i odszukanie miejsc zwigzanych z dziedzictwem zydowskim (na
poczatek moze pomoc w tym portal Wirtualny Sztet]l - www.sztetl.org.pl). Wyciecz-
ka na cmentarz zydowski, znalezienie §ladow po synagodze albo zamazanie niena-
wistnych napiséw na murach - to dziatania, ktére zwykle sg w zasiegu mozliwosci.
Polecam tez wspolng lekture wywiaddw — to rowniez pewien sposob na usly-
szenie glosu ,,drugiej strony”. ZaczelysSmy rozmowe od problemu wyzwisk —



http://www.sztetl.org.pl/
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skorzystatabym tu np. z rozmowy z bra¢mi Lozinskimi, ktérzy moéwia o swo-
ich doswiadczeniach bycia wyzywanymi (http://polska.newsweek.pl/trudne-
-slowo-zyd,92112,1,1.html). To jest konkret, doswiadczenie ludzi, ktérych ta mowa
nienawisci dotkneta, mtodziez ma szanse w jakims$ stopniu wezuc si¢ w ich sytua-
cje, skonfrontowac sie z konsekwencjami uzywania takiego jezyka. Materiatem
do pracy ze starszg mlodzieza moze by¢ list Mikotaja Grynberga do redakcji
»Gazety Wyborczej” w odpowiedzi na hejty wypisane pod artykulami o jego
ksigzce Oskarzam Auschwitz. Opowiesci rodzinne (http://wiadomosci.gazeta.pl/
wiadomosci/1,126753,17889872, Siegnalem do komentarzy pod dwoma teks-
tami Znalazlem.html). Ten list warto byloby zestawi¢ z wybranym wywiadem
z samej ksigzki. To takie mikropomysty, wydaje mi sie, ze mozliwe do realizacji
w ramach jednej-dwdch lekcji. Idealnie bytoby oczywiscie wczesniej zapytaé
ucznioéw i uczennice, czy maja jaki§ swoj pomyst na gest, inicjatywe w temacie
przeciwdzialania antysemityzmowi i wesprzec¢ ich w jego realizacji. Gdy czasu jest
wiecej, mozna wybrac si¢ na wystawe i warsztaty edukacyjne do Muzeum Historii

Zydéw Polskich poLIN, zglosi¢ sie wraz ze swoimi uczennicami i uczniami do
kolejnych edycji ,,Szkoly Dialogu” Fundacji Forum Dialogu czy ,,Przywr6émy
pamie¢” Fundacji Ochrony Dziedzictwa Zydowskiego.

MR: Czy cos$ jeszcze chcesz dodaé na koniec naszej rozmowy?

HZ: To, co dla mnie jest wazne, to pamietanie o szerszym kontek$cie. Antysemi-
tyzm jest jedna z odston dyskryminacji w ogdle, mozliwym skutkiem przyzwolenia
na nieréwnos¢, fanatyczne dzielenie na swoich i obcych, szukanie kozta ofiarnego,
przesladowanie innych, stabszych. Mlodziez przynosi teraz z mediéw, podworka
czy domu teksty ksenofobiczne skierowane przeciwko uchodzcom. Trzeba za-
chowac¢ wrazliwo$¢ na te dwie perspektywy — szczegdlnego charakteru edukacji
przeciw antysemityzmowi i szerokiego kontekstu zjawiska dyskryminacji. Anty-
semityzm to nie jest cos, co od razu wyplywa, na wierzchu sg przede wszystkim
homofobia i nieche¢ wobec 0s6b biedniejszych - kogos, kto nie ma iPhonea czy
ma nie takie adidasy, islamofobia, seksizm. Wigc jesli nawet prowadzimy war-
sztat czy lekcje na temat antysemityzmu, to nie lekcewazmy innych przejawéw
uprzedzen, niesprawiedliwosci, przemocy. Reagujmy na kazda nieréwnos¢ - to
tez jest dawanie przyktadu.

MR: Dziekuje za rozmowe.
HZ: Ja tez dziekuje.

HANNA ZIELINSKA — animatorka kultury, edukatorka, czlonkini Stowarzy-
szenia Praktykow Kultury i Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjne;j
(TEA).
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Marta Rawtuszko: Co wedtug Ciebie o transpiciowosci powinien wiedzieé kazdy
uczefi i uczennica koficzgcy gimnazjum?
Katarzyna Dulak: W $wiecie idealnym?

MR: Tak.

KD: Chcialabym, aby taka osoba przede wszystkim wiedziala, Ze osoby trans-
plciowe istniejg. Celowo moéwie ,transpiciowe”, a nie transseksualne, poniewaz
transseksualnos¢ jest jedna z odmian transpiciowosci. Chcialabym wigc, aby taki
uczen wiedzial, ze na §wiecie jest wiecej opcji plci niz tylko kobieta i mezczyzna, ze
sg osoby, ktore chcg zmienic swoja ple¢, oraz osoby, ktore nie majg jednoznacznie
okreslonej plci lub inaczej niz zazwyczaj ja definiuja. Jest réznie u réznych oséb
i nie jest to objaw choroby, lecz wyraz ludzkiej ré6znorodnosci.

MR: Mozemy od razu wyjasnié¢ réznice migdzy transptciowosciq a transseksu-
alnoéciq?

KD: Tak. Transplciowos¢ to takie parasolowe stowo, w ktérym zawiera si¢ cala
ludzka réznorodno$¢ plciowa, niezgodna z kulturowymi zalozeniami na temat
plci. Te zalozenia to przekonanie o tym, ze ludzie dziela si¢ wylacznie na kobiety
i mezczyzn oraz w kazdej z tych plci wystepuje zgodnos$¢ pomigdzy plcig biolo-
giczng, przypisana jej plcia metrykalna, tozsamoscia plciows, plcig spoteczno-
-kulturowg i innymi wymiarami pici. Ponadto sg one okreslone przy narodzeniu
i niezmienne. To zalozenie méwi, Ze jezeli osoba ma ple¢ biologiczng kobiecs, to
jest to rdwnoznaczne z tym, ze czuje si¢ kobieta, ma kobiece cechy oraz wediug
prawa funkcjonuje jako kobieta. Podobnie ma sie rzecz z mezczyznami. W rze-
czywistosci bywa réznie. Kluczowa w okresleniu plci jest tozsamos¢ plciowa, czyli
wewnetrzne, subiektywne poczucie wlasnej plci. To, jak osoba sama siebie opisuje,
jak odczuwa, nazywa lub jak si¢ nie nazywa. Z kolei okreslenie transseksualno$¢
to kategoria medyczna, stworzona do tego, aby nazwac rozbieznos¢ pomiedzy
plcia biologiczng i tozsamoscia plciowa. Zwykle wigze si¢ to z pragnieniem do-
stosowania ciala, aby byto jak najbardziej zgodne z odczuwana picia, na przyktad
za pomocy terapii hormonalnej czy zabiegéw chirurgicznych.
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MR: Potocznie: kobieta urodzona w ciele mezczyzny, mezczyzna urodzony
w ciele kobiety?
KD: Zgadza sie.

MR: A inne osoby transpiciowe?

KD: To np. osoby, ktdre czuja, ze nie przynaleza do zadnej z dostepnych kategorii
plci, ze nie sg ani kobieta, ani mezczyzng, inaczej opisuja swoja pte¢ lub tez jej nie
opisuja. Moze tez tak by¢, ze to jest zmienne. Sg tez osoby interseksualne, ktorych
cialo nie jest jednoznacznie kobiece lub meskie, czyli ma cechy biologiczne, ktére
jednoczesnie wskazuja na jedna i druga plec. Ptec to nie jest prosty schemat, a pte¢
biologiczna czasem nie jest fatwa do okreslenia. Przeciwienstwem transptciowosci
jest cisplciowos¢, okreslenie opisujace osoby tradycyjnie uplciowione, zgodnie
z potocznym mysleniem o plci. To pojecie, ktére powstalo w opozycji do trans-
plciowosci. To proba odwrdcenia méwienia o transpiciowosci jako o zjawisku
bedacym w opozycji do normalno$ci. Zamiast méwi¢ o normalnosci i nienor-
malno$ci, wspodlczesnie wprowadza si¢ te dwa pojecia, aby nazwac réznorodne
przejawy plci, nie stygmatyzujac zadnego z nich.

MR: Gimnazjalisci powinni mieé takq wiedze?

KD: Réznorodnosé jest tak wielka, Ze nie ktadtabym nacisku na to, aby uczniowie
i uczennice potrafili je wszystkie nazwac¢. Wazniejsza od nazewnictwa jest dla mnie
zyczliwa postawa i podstawowa wiedza o tym, ze pte¢ jest bardziej réznorodna niz
nam si¢ to moze wydawaé. W wigkszym stopniu zalezy mi na tym, aby mlodziez
miala §wiadomos¢, ze moze by¢ réznie i ze nie jest to objaw choroby. I jeszcze
jedna bardzo wazna rzecz: chciatabym, aby wiedzieli, ze w razie potrzeby mozna
skorzysta¢ ze wsparcia i ze s3 miejsca, w ktorych mozna dowiedzie¢ si¢ wiecej
i otrzymac wsparcie od kompetentnych i zyczliwych oséb dorostych. To naprawde
istotne w wieku gimnazjalnym, ktory wigze si¢ ze zmianami wynikajacymi z okresu
dojrzewania. W tym wieku kwestia plci, przynaleznosci grupowej i tozsamosci to
kwestie, ktore nabieraja znaczenia.

MR: Czy nauczyciel powinien wiedzieé co$ wiecej?

KD: Warto mie¢ $wiadomos¢, z jak wielkim cierpieniem moze borykac si¢ oso-
ba transseksualna. Istnieje bardzo duze ryzyko autoagresji i prob samobojczych
w tej grupie. Amerykanskie badania wskazuja, ze 41% ogoétu oséb transpiciowych
W USA ma za sobg préby samobdjcze, w poréwnaniu do 4,6% ogdlnej populacji
USsA. Ryzyko préby samobodjczej rosnie do 54% w przypadku transpiciowych
nastolatkéw doswiadczajacych emocjonalnej przemocy réwiesniczej w szkole
iaz do 78% w przypadku osob doswiadczajacych przemocy fizycznej w szkole!
Niezwykle wazne jest, aby umozliwi¢ osobom transplciowym przeprowadzenie
tzw. testu realnego zycia, ktory polega na zyciu zgodnym z tozsamoscia plciowa.
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Oznacza to postugiwanie si¢ wybranym imieniem i funkcjonowanie w szkole
zgodnie z upragniong plcig. Dotyczy to kadry pedagogicznej, a takze pozostatych
uczniéw i uczennic. Warto wprowadzic i jasno komunikowac¢ niezgode na przemoc
i dyskryminacje w szkole.

MR: Co$ jeszcze?

KD: Bardzo wazne jest ksztaltowanie bezpiecznej i zyczliwej atmosfery w szkole
poprzez dzialania antydyskryminacyjne i stanowcze wyrazanie niezgody na dys-
kryminujace zachowania czy komentarze. Uwazam, ze jednym z narzedzi moze by¢
rzetelna edukacja seksualna, gdzie mozna przepracowac kwestie zwigzane z plcia
iréznorodnoscia. Istotne jest, aby dziatania antydyskryminacyjne obejmowaly nie
tylko uczniéw i uczennice, ale calg spolecznos¢ szkolng, w tym dyrekeje i kadre
pedagogiczna. Warto zadbac o przestrzen. Miejsca czy sytuacje, ktore wyraznie
podkreslaja podzial plciowy, czesto poteguja cierpienie u oséb transpiciowych.
Takim miejscem jest na przyklad toaleta. Jest tez proste rozwigzanie — w kazdej
szkole mogtaby si¢ znalez¢ przynajmniej jedna toaleta koedukacyjna. Juz tak
prosty krok ze strony szkoty moze utatwi¢ nastoletnim osobom transplciowym
funkcjonowanie w szkole. Kolejng wazng kwestia jest korzystanie z zewnetrznego
wsparcia specjalistow i specjalistek w tym obszarze, po to, aby zwiekszy¢ wiedze
czy zaplanowa¢ adekwatne dzialania.

MR: Jeste$ psycholozkq, pracujesz w takim miejscu.

KD: Tak. Wspieram osoby transptciowe w konflikcie tozsamosci oraz w zetknie-
ciu ze $wiatem zewnetrznym, ktory najczesciej jest przyczyna cierpienia. Zanim
jednak osoby transpiciowe zdecyduja si¢ na spotkanie ze mna, czesto przebywaja
diuga, samotng i bardzo ucigzliwa droge.

MR: Co jest najwiekszym problemem?

KD: Jest roznie. Po pierwsze, to wigze sie z tym, ze sami ludzie sg bardzo rézno-
rodni, a po drugie, dla sytuacji i dobrostanu psychicznego oséb transpiciowych
ogromne znaczenie ma wsparcie otoczenia, zaréwno bliskich, jak i w dalszych
kregach. Problemem nie jest sama transplciowo$¢, lecz przekonanie, z ktérym
przychodzg osoby transplciowe, ze s3 nienormalne lub jedyne na swiecie. Méwiac
inaczej, osoby czesto przychodza z uwewnetrzniong transfobig, samonienawiscia.
Wydaje si¢ to naturalng konsekwencja socjalizacji. Potoczna wiedza na temat plci
jest znikoma. Dorastamy w spoleczenstwie, ktore utwierdza nas w przekonaniu, ze
ludzie dzielg si¢ na kobiety i me¢zczyzn. Osoby transpiciowe, ktére nie mieszczg si¢
w tym binarnym podziale, maja trudnos$¢ w rozpoznaniu i nazwaniu tego, co si¢
dzieje. Czesto towarzyszy temu Ik, ze nie zostang zaakceptowane. Praca z osoba-
mi transplciowymi jest dla mnie bardzo poruszajaca. Osoby przychodza czasem
z ogromng samonienawiscig i mowig o sobie rzeczy zatrwazajace. Pamietam jedna
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z pierwszych osob, z ktora pracowatam, ktéra powiedziala, ze ,w zasadzie nie
wie, czy moze siebie nazwac czlowiekiem, bo nie czuje, ze jest kobieta ani ze jest
mezczyzng . Takim przekonaniom czgsto towarzysza mysli i proby samobojcze.

MR: Czy bliscy takich oséb zdajq sobie w ogéle sprawe z tego, co sie dzieje?
KD: Jezeli co$ zauwazaja, to najczesciej kojarza to z homoseksualnoscia. Jezeli
widzg osobe K/M, czyli transmezczyzng w ciele kobiety, ktory uzewnetrznia cechy
meskie, mysla, ze to lesbijka, a w przeciwnym wypadku, Ze to gej. Otoczenie raczej
podejrzewa homoseksualno$¢. Transpiciowosc jest rzadko czyms, czego otoczenie
sie domysla. Same osoby transplciowe, obserwujac siebie i swoja tozsamos¢, ma
poczatku moga mie¢ pomysl, ze moze sg lesbijka lub gejem. Nie pasuje im narzu-
cona rola kobiety czy mezczyzny, ale pierwsze wyjasnienie moze by¢ takie, Ze to
kwestia potrzeb seksualnych. Seksualno$¢ mylona jest z kwestia piciowosci — myli
sie zaréwno otoczeniu, jak i samym osobom transplciowym. Z czasem jednak staje
sie jasne, ze np. etykietka lesbijki dla transmezczyzny jest wciaz trudna, dlatego,
ze caly czas dotyczy kobiety, ktorg on nie jest. To sprawia bol.

MR: Jak dtugo osoby transptciowe czekajq z ujawnieniem swojej tozsamosci
otoczeniu?

KD: Nie znam polskich badan na ten temat, ale doswiadczenie w pracy wskazuje,
ze jest to czesto kilka, kilkanascie, a nawet kilkadziesiat lat osamotnienia. Ostatnio
na szczescie to si¢ zmienia. Pojawia sie coraz wigcej mlodziezy reprezentujacej
inng postawe, to s3 mtodzi ludzie, ktérzy wiedzg juz co$ o transplciowosci. Mam
poczucie, ze wiele zmienila obecno$¢ Ani Grodzkiej w mediach. Ludzie nadal
przychodza przestraszeni, ale juz wiedza, ze mozna szuka¢ wsparcia, probuja
co$ robi¢, mimo ze w wielu kregach jest to wciaz silne pigtno. Pojawiaja sie tez
pewne siebie osoby transplciowe, z mocnym poczuciem wlasnej wartosci i silnym
wsparciem otoczenia. Szczegdlnie cieszy mnie, ze coraz wigcej 0s6b przychodzi
z rodzinami, ktére towarzysza i wspierajg swoich transptciowych bliskich.

MR: Jakie wyzwania wigzq sie z transptciowosciq i dotyczq specyficznie szkoty?
KD: Czasem osoby transplciowe wrzuca sie do jednego worka z osobami niehe-
teroseksualnymi...

MR: Robi to sie bardzo czesto.

KD: Tak, a ja zdecydowanie uwazam, Ze to sg dwie rézne sytuacje. Ple¢ jest tak
gleboko wpisana w jezyk i przestrzen, ze nie pozwala o sobie zapomnie¢. W od-
niesieniu do szkoty wida¢, jak silnie plciowo$¢ wpisana jest w jej przestrzen.
Problemem s3 np. wspomniane toalety, ktore caly czas przypominaja, do jakiej pci
nalezysz lub nie nalezysz. Podobnie w przypadku podzialu na grupy, na chfopcow
i na dziewczeta, problemem jest wyczytywanie na lekcji imienia niezgodnego
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z tozsamoscia plciowa. Kolejna kwestig jest jezyk — niemal w kazdym zdaniu po-
jawia sie okreslenie pici. Wszystkie te sytuacje sprawiaja, ze wielokrotnie w ciggu
dnia, w czasie, ktéry ma by¢ dedykowany nauce, osoby transseksualne do§wiad-
czaja cierpienia wynikajgcego z rozbieznosci pomiedzy tym, jak sie czuja i jak
chca by¢ postrzegane a rzeczywistoscig. W przypadku uczniéw nieheteroseksu-
alnych, sytuacji podkreslajacych odmienno$¢ i niezgodno$¢ z heteronormatyw-
nymi oczekiwaniami jest mniej. Przynamniej na poziomie jezyka nie porusza sie
tego w kazdym zdaniu. Problemem jest tez to, ze brakuje otwartych i zyczliwych
miejsc, w ktorych osoby transpiciowe moglyby sie bez obaw spotka¢ poza szkola
czy pracg. Czasami kluby lesbijskie czy gejowskie sg taka przestrzenig, ale i tam
zdarza sie transfobia.

MR: Pare miesiecy temu w mediach pojawita sie historia Maksa Zalewskiego,
ktéry dzieki wsparciu wychowawczyni i dyrekeji ujawnit sie jako transmezczyzna
w swojej szkole. Ta opowieéé z happy-endem opierata sie na narracji o odwaznych
jednostkach, wrazliwych, otwartych ludziach. W jednym z artykutéw wprost po-
jawita sie opinia, ze wlasciwie zadne rozwigzania systemowe nie sq potrzebne.
KD: Sg bohaterskie jednostki. W Gdansku tez mamy taka osobe — z duzg sila
przebicia, wsparciem rodzicow, ktéra wprost zazadala od dyrekeji, by zwracaé
sie do niej zgodnie z jej tozsamoscia plciows. Zostalo zorganizowane spotkanie
dla calej rady pedagogicznej na temat transplciowosci, tozsamos¢ tej osoby jest
uznana i respektowana. To jest mozliwe, ale tutaj bardzo mocno postawita sie
sama mloda osoba.

MR: W jakim wieku?

KD: Ponadgimnazjalnym. Trzeba jednak pamieta¢, ze jest mnostwo osob, ktdre
nie majq tej sily przebicia, s3 stabe i zmeczone ciaglym zastanawianiem si¢ nad
tym, kim s3 i one same tego po prostu nie zrobia. Nie maja tej ogromnej sity
i odwagi. Nie chcialabym wigec zrzuca¢ odpowiedzialnosci za dziatanie na same
osoby transplciowe, nie chciatabym ich jeszcze dodatkowo obcigzaé. Mysle, ze to
jest odpowiedzialnos¢ dyrekgji i calej spolecznosci szkolnej, aby tworzy¢ zyczli-
w3 i bezpieczng atmosfere dla wszystkich. To nie jest zadanie dla pojedynczych
bohateréw i bohaterek.

MR: Ale wpierw trzeba wrécié¢ do poczqtku. Potrzebna jest elementarna wiedza
o transptciowosci.

KD: Potrzebna jest edukacja antydyskryminacyjna, uwrazliwiajaca na réznorod-
nos$¢ i pokazujaca, ze ta roznorodnos¢ jest OK. Roznimy sie w wielu wymiarach,
ple¢ jest jednym z nich. To tez zadanie dla edukacji seksualnej, ktéra powinna
przekazywac mlodziezy umiejetnosc krytycznego spojrzenia na przekazy zwigza-
ne z plcig, plciowoscig i stereotypami. I potrzebna jest wiedza o transptciowosci,
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ktéra powinni posiada¢ nie tylko nauczyciele i nauczycielki, ale réwniez psycho-
lodzy i pedagozki wspolpracujace ze szkotami. Znam nauczycielke, ktora chciata
skonsultowac z poradnig pedagogiczno-psychologiczng to, czy moze méwi¢ do
osoby transpiciowej w preferowanej przez nig formie. W odpowiedzi uslyszala,
ze ,to najwigkszy blad, jaki mozna zrobic”. I to jest bledna odpowiedz, niezgodna
z wspdlczesnymi wytycznymi w dziedzinie psychologii i seksuologii.

MR: Twoje przestanie z okazji Miedzynarodowego Dnia Pamieci o Ofiarach
Transfobii?

KD: Réznorodnos¢ jest piekna. Zycze wszystkim zyczliwosci i zrozumienia dla
siebie nawzajem. Wierze, ze dzigki temu wszystkim przyjemniej bedzie si¢ zy¢.

MR: Czy mozesz polecié jakie$ cieckawe materiaty dla tych, ktérzy chcq poszerzaé
swojq wiedze o osobach trans?

KD: Polecam publikacje oparta na raporcie z badan Transplciowos¢ a opieka
zdrowotna w Polsce (http://transfuzja.org/download/publikacje/transplciowosc _a
opieka zdrowtona w_polsce.pdf). Kolejng pozycja, ktora polecam, jest Transpicio-
wos¢ - Androgynia. Studia o przekraczaniu plci pod redakcja Anny Klonkowskiej
(http://transfuzja.org/download/ksiazki/transp ciowo przeciagniete.pdf) oraz
publikacja Kampanii Przeciw Homofobii, ktorej jestem wspoétautorky wraz z Ja-
nem Swierszczem: Przemoc i uwlasnowolnienie. Wsparcie psychologiczne dla 0s6b
LGBTQ (http://www.kph.org.pl/publikacje/przemoc i uwlasnowolnienie net.
pdf).

Samym osobom transplciowym warto poleci¢ broszure dotyczaca praw w do-
stepie do opieki zdrowotnej Po pierwsze zdrowie (http://transfuzja.org/download/
publikacje/popierwszezdrowie.pdf), wydang przez Fundacje¢ Trans-Fuzja, dziata-
jaca na rzecz osob transplciowych.

MR: Bardzo dziekuje za rozmowe.
KD: Ja tez dzigkuje.

KATARZYNA DULAK — psycholozka, seksuolozka, trenerka antydyskrymi-
nacyjna, cztonkini zespotu Poradni Zdrowia Psychoseksualnego BezTabu
i Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA).


http://transfuzja.org/download/publikacje/transplciowosc_a_opieka_zdrowtona_w_polsce.pdf
http://transfuzja.org/download/publikacje/transplciowosc_a_opieka_zdrowtona_w_polsce.pdf
http://transfuzja.org/download/ksiazki/transp_ciowo_przeciagniete.pdf

Miedzynarodowy
Dzien Praw
Cztowieka

W czerwcu 2015 r. prawie cata Polska mogta sie dowiedzieé o dziataniach
antydyskryminacyjnych realizowanych przez mtodziez i nauczycielki

z Gimnazjum im. Adama Mickiewicza w Pigtkowisku. Uwage mediéw
przyciggneta wystawa przygotowana przez uczniéw i uczennice w ramach
projektu ,Réwna szkota. Szkota bez dyskryminacji”. Plakaty przedstawiajgce
m.in. pary homoseksualne, fotografie Roberta Biedronia czy Anny Grodzkiej,
nie spodobaty sie lokalnej grupie Obozu Narodowo-Radykalnego, ktéra
interweniowata u wéjta i dyrektora szkoty. Wystawa zostata zdjeta,
kuratorium wszczeto kontrole w szkole. Jedyne gtosy wsparcia dla mtodziezy
i nauczycielek poptynety ze strony organizacji pozarzgdowych oraz
Rzecznika Praw Obywatelskich. Reportaz na temat réwnosciowych dziatai
w Pigtkowisku mozna przeczytaé w publikacji KPH Lekcja réwnosci. Jak

prowadzié dziatania antydyskryminacyjne w szkotach (http://www.kph.org.
pl/publikacje/lekcja-dzialania-www.pdf). Ponize| prezentujemy wywiady

z bohaterkami i bohaterami tych wydarzen.



Uczenie o przeciwdziataniu
dyskryminacji i prawach
cztowieka jest zgodne

Z prawem



132 | 10 grudnia Miedzynarodowy Dzien Praw Czlowieka Bogustawa Groblewska-Durajska

Marta Rawtuszko: Jak to sie stato, ze pracujesz w szkole?

Bogustawa Groblewska-Durajska: Juz na studiach historycznych myslatam o pra-
cy w szkole. Zanim trafitam tutaj w 2001 roku, miatam krotki epizod pracy w mu-
zeum. Kiedy okazalo sig, ze nie moge juz tam pracowaé, bylam nieszczesliwa. Ale
teraz mysle, ze gdybym do tej pory miala tam pracowac i gléwnie $ciera¢ kurze
z eksponatdw, to bym si¢ zatamala. Zdecydowanie lepiej jest mi w szkole.

MR: Uczysz wiedzy o spoteczenstwie?
BGD: I historii. W szkole podstawowej mam histori¢, w gimnazjum - wiedze
o0 spoleczenstwie.

MR: | jeste$ koordynatorkq szkolnej grupy Amnesty?
BGD: Tak.

MR: Jak wygladaty poczatki grupy?

BGD: Zaczeto si¢ od klubu europejskiego. Gdy przysztam do szkoty, zalozytam
z dzie¢mi taki klub, teraz juz nie pamigtam, skad wziela sie ta inicjatywa. Po jakim$
czasie poczulam, ze wyczerpaly mi si¢ pomysly. Postanowilam p6j$¢ w kierun-
ku praw czlowieka. To mdj pomysl, ktérym podzielitam si¢ z mtodymi ludzmi.
W tamtym czasie w Lodzi dzialala lokalna grupa Amnesty. Powiedziatam: ,,zo-
baczmy jak to wyglada, pojedzmy tam i sprawdzmy”. W lokalnej grupie dzialali
gléwnie studenci, ktorzy calkowicie oczarowali mtodziez. Dostalismy propozycije
robienia maratonu - ,,zrébcie to u was!”. Wpadli$my jak sliwka w kompot. To byt
koniec pazdziernika, nie mieliSmy pojecia, jak si¢ zabra¢ za organizacje, ale zro-
bilismy to — w grudniu byl u nas pierwszy maraton pisania listow. Byl 2008 rok.

MR: Skqgd w ogéle pomyst na prawa cztowieka?

BGD: Z doswiadczenia budowania relacji z uczniami wiedziatam, ze to, czego
oni naprawde sie ucza od nauczycieli, to nie jest to, co ja im powiem, tylko to,
kim ja jestem, jakie mam przekonania, w jaki sposob zyje, co dla mnie jest waz-
ne - oni to ode mnie biorg, czy ja tego chce, czy nie chce, to si¢ po prostu dzieje.
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I wydaje mi sig, Ze to bylo z tym zwiazane. Skoro cos jest dla mnie wazne, a tak
jest z prawami czlowieka, to warto sie tym podzieli¢. Moze dla nich to tez okaze
sie wartosciowe i z tym pdjda w zycie.

MR: A jak u Ciebie sie zaczeto?

BGD: Trudno powiedzie¢. Ucze wiedzy o spoteczenstwie, tam jest taki malutki
wycinek o prawach czltowieka i organizacjach dzialajacych na ich rzecz, to sg
bardzo niewielkie watki. Jesli chcesz by¢ dobrym nauczycielem, musisz si¢ ciggle
uczy¢ i doksztalcaé. Zaczglam o tym czytad, zgtebiac temat i dosztam do wniosku,
ze tym tematem trzeba si¢ zajaé w szerszy sposob.

MR: Czytatam reportaz o Pigtkowisku - dziataniach Twoich uczniéw i uczennic
w publikaciji Lekcja réwnosci (hitp://kph.org.pl/wp-content/uploads/2015/05
lekcja-dzialania-www.pdf). Oprécz Ciebie pojawiaijq sie tez inne nauczycielki.
Jak to sig stato, ze w gimnazjum w Pigtkowisku jest kilka 0séb zainteresowanych
przeciwdziataniem dyskryminacji2

BGD: Zanim zajelam sie tematyka antydyskryminacyjng, organizowalam wy-
miany miodziezowe, robitam tez projekty Comenius, ktorych jeden nauczyciel
nie jest w stanie zrobi¢. Dlatego zaczetam zaprasza¢ inne osoby do wspotpracy.
Kiedy pojawily sie projekty antydyskryminacyjne, tez zapraszalam. Kilka oséb sie
wiaczyto, to bylo otwarte zaproszenie, wlaczyl sie ten, kto chcial.

MR: Zaskoczyto mnie to, ze w jednej nieduzej szkole wokét tematyki dyskryminacii
spikneto sie kilka oséb. Pomyslatam ,wow”!

BGD: Projekt, o ktérym czytalas, miat miejsce w 2014/2015 roku. Szkolna grupa
Amnesty dziala od 2008, wigc nie jest tak, ze to sie¢ stalo nagle. Od poczatku po-
dejmowalis$my tematyke réwnego traktowania. To byl proces, budowanie czego$
wspdlnie. My, nauczycielki kolegujemy si¢ i przyjaznimy, spotykamy poza szkota,
znamy sie, rozmawiamy, mamy wspolng wizje $wiata. I tez nie jest tak, Ze wszyscy
inni nauczyciele bija nam brawo i si¢ z nami zgadzaja.

MR: Skqd pomyst zajecia sie dyskryminacjq ze wzgledu na wyznanie i orientacje
seksualng?

BGD: Ten projekt robiliémy razem z Kampania Przeciw Homofobii (www.kph.
org.pl), wspdlpracujac z mentorem Grzegorzem [Stefaniakiem]. To byta bardzo
ciekawa praca, w ramach ktdrej glos nauczycielek byt traktowany tak samo jak gtos
uczniéw i uczennic. Jako nauczyciele styszymy hasta typu ,,ty pedale”, ale dopiero
dzieki rozmowie w tym projekcie ustyszalySmy od uczniow, ze to jest dla nich duzy
problem i ze chcg si¢ nim zaja¢. Byta to wigc inicjatywa ucznidw. Nasza rola byla
wylacznie wspierajaca, dzialaliSmy na zasadzie: ,,skoro to jest dla nich wazne, to
zastanéwmy si¢ teraz, co z tym zrobi¢”. Drugim tematem bylo wyznanie. Wbrew



134 | 10 grudnia Miedzynarodowy Dzien Praw Czlowieka Bogustawa Groblewska-Durajska

pozorom do naszej szkoly chodza nie tylko katolicy, s3 osoby innych wyznan oraz
bezwyznaniowe. Nie wiem, jak to si¢ dzieje, ale akurat do grupy Amnesty te osoby
chetnie przychodza i nawet niepytane wspominajg o tym, ze nie sg katolikami.
Moéwia, ze niefajnie si¢ czuja, kiedy s3 organizowane jakie$ §wieta katolickie i oni
w nich nie uczestniczg, nie sg z klasg.

MR: Wasz projekt jest dobitnym przyktadem trudnosci, na ktére napotykajg
w szkotach dziatania antydyskryminacyijne.
BGD: To prawda.

MR: Czy masz jakie$ rady dla innych nauczycieli i nauczycielek? Jak minimalizo-
wa te trudnosci czy ryzyko ich pojawienia sig?

BGD: Z naszego doswiadczenia wynika, ze wazne jest, aby dyrektor na biezaco
wiedzial, co si¢ dzieje w danym projekcie i mial swoj wlasny oglad sytuacji. Po
drugie, bardzo dobrym pomystem sg konsultacje z rodzicami dotyczace projektu.
Kiedy zaczgla si¢ burza wokot naszych dziatan, rodzice nas wsparli. Wezesniej
dostali wszystkie informacje: w formie papierowej, w opisie projektu na stronie,
zrobilismy dla nich specjalny punkt konsultacyjny podczas wywiadéwek, byto
specjalne spotkanie informacyjne dotyczace tylko naszego projektu. Rodzice mieli
wiedze, w czym bedg uczestniczyty ich dzieci i wyrazili na to zgode. Dzigki temu,
w momencie kiedy stalismy sie obiektem duzych medialnych kontrowersji, rodzice
mieli juz swoje stanowisko — od dawna byli wiaczeni, wiedzieli, jak to naprawde
wyglada. I co wiecej, sami zaczeli publicznie zabiera¢ glos, wysytali wspierajace
maile do dyrekeji szkoly, wéjta czy kuratorium. Protestowali w ,,Dzienniku L6dz-
kim’, ktéry przedstawil nasz projekt w sposob bardzo odbiegajacy od rzeczywisto-
$ci. To wsparcie rodzicéw bylo bardzo wazne. Dostawali$my wiele nienawistnych
maili z calej Polski. Pozytywne reakcje rodzicéw mialy ogromne psychologiczne
znaczenie, miedzy innymi dzigki temu wytrzymalisSmy calg te sytuacje.

MR: Jesli rodzice sq grupaq, ktérq nalezy wiqczyé do dziatan, musi to oznaczaé,
ze méwimy o zaplanowanych, dobrze przemyélanych dziataniach?

BGD: Tak, niewatpliwie, to nie jest tak, ze si¢ spotykamy i od razu co$ robimy.
Dlugo przygotowywalis$my te wydarzenia, spotykali$émy sie, dopracowywali§my
szczegoly: czego oczekujemy, jaka forme ma miec nasz projekt. To trwato, podob-
nie jak konsultacje z rodzicami. Zawsze tez otwarcie i wprost mowiliSmy im, ze
bedziemy pracowa¢ wokot homofobii i dyskryminacji ze wzgledu na wyznanie.
Informowalismy, dlaczego si¢ tymi tematami zajmujemy, dlaczego s dla nas
wazne. Pamietajmy, ze rodzice moga nie wiedzie¢, ze w szkole jest taki problem -
wyzwisk czy nieréwnego traktowania.

MR: Jak reagowali na Wasze pomysty?
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BGD: Na spotkaniu dotyczacym projektu pojawili si¢ wylacznie rodzice nastawieni
do naszych pomystow entuzjastycznie. Podczas rozméw w punkcie konsultacyj-
nym rodzice nas stuchali i najczesciej mowili, Ze sg za. Moze bylo pare osob, ktére
powiedzialy ,,nie mam czasu” i poszly, ale nie przyszed! nikt, kto powiedzial ,,nie
rébcie tego”

MR: To bardzo ciekawe. Niektére prawicowe organizacje upowszechniajq prze-
kaz o tym, ze edukacja antydyskryminacyjna jest niezgodna z poglgdami czy
wartosciami rodzicéw.

BGD: Nie jest tak, ze cale spoleczenstwo ma identyczne poglady. Wazne jest
jednak myslenie o roli szkoly. Jezeli do mnie przychodzi uczen i méwi mi, ze
»moj ojciec uwaza, ze uchodzcy powinni i$¢ do Auschwitz”, to czy my jako szkota
mamy odpowiedzie¢ na to ,,0k, to sa poglady rodzica i musimy je szanowac”? To
jest przeciez niedopuszczalne. Szkota powinna uczy¢ szacunku, tolerancji. Jest
granica miedzy wplywem i $wiatopogladem rodzica a tym, czego powinna uczy¢
szkota. Szkota jest instytucja panstwowa, musi dziata¢ zgodne z prawem. Zgodne
z prawem jest uczenie o prawach czlowieka i przeciwdziataniu dyskryminacji.

MR: Jak wiec doszto do tego, ze zdjeto Waszq antydyskryminacyjng wystawe?
BGD: To ,,zastuga” oNR Pabianice i ich manipulacji. Miejscowi nacjonalisci podpi-
sywali swoje listy protestacyjne jako ,,zatroskani mieszkancy”, ,,zatroskani rodzice”
O swojej akcji chwalili si¢ jednak gtosno na Facebooku. Wojt i dyrektor, ktorzy nie
sledzg wszystkiego w mediach spolecznosciowych, byli na poczatku przekonani,
ze to faktycznie jest pismo od kogo$ z naszej szkoly czy Pigtkowiska. Dopiero gdy
wydrukowalismy wszystkie posty z ich przechwatkami, dyrektor zorientowat sie,

o co chodzi. Wystawa jednak byla juz zdjeta.

MR: W mediach jednak Wasz dyrektor stangt po stronie uczniéw...
BGD: Tak, zgadza si¢. Stanal po stronie uczniéw/uczennic i nauczycielek. To
niewatpliwie bylo bardzo pozytywne.

MR: Masz jeszcze jakie$ rekomendacje dla innych nauczycieli czy nauczycielek?
BGD: Wazne jest, aby nie dziala¢ samotnie, warto poszuka¢ innych oséb do
wspolpracy w gronie pedagogicznym. Jedna osoba ma ograniczong ilos¢ czasu,
mozliwos$ci. Praca zespotowa jest zdecydowanie lepsza, efektywniejsza.

MR: A w samej pracy z mtodziezq? Jak rozmawiaé o przeciwdziataniu dyskry-
minacji¢

BGD: Po pierwsze, warto by¢ szczerym i uczciwym wobec mtodych ludzi. Po
drugie, stucha¢, co méwia, rozumie¢, czego potrzebujg. Nasz ostatni projekt
wyszedl od ucznidw, to byly wylacznie ich pomysty i dlatego ten projekt stat sie
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taki dla nich wazny. Réwnolegle rekomendowatabym prowadzenie warsztatéw
antydyskryminacyjnych, aby mtodziez, zanim zabierze si¢ za dzialania, wiedziala
w ogole, co to jest przeciwdzialanie dyskryminacji.

MR: Polecasz jakie$ materiaty?

BGD: Korzystam duzo z materialéw Amnesty International, czgsto jezdze na
szkolenia. Jezeli chce zrobi¢ co$ ciekawego, na czym znam si¢ mniej, zapraszam
osoby z zewnatrz. W czasie wydarzenia ,,Orientacja na réznorodnos¢”, ktérego
celem bylo przeciwdzialanie homofobii, wspotpracowaliémy z Fabryka Réwnosci
w Lodzi. To sie $wietnie sprawdza.

MR: A spotkatas sie kiedy$ z tego typu ofertq w osrodkach doskonalenia na-
uczycieli?

BGD: W ramach kampanii ,,Bez nienawisci”, w ktorej realizacje byt zaangazowa-
ny O$rodek Rozwoju Edukacji, bratam udzial w szkoleniach dotyczacych mowy
nienawisci oraz podrecznika Rady Europy Zaktadki (http://www.ngofund.org.
pl/wp-content/uploads/2015/04/Zakladki podrecznik-przeciwko-mowie-nie-
nawisci.pdf). Na poziomie powiatowym z taka oferta w ogdle sie nie spotkatam.
W kontekscie tego, co obecnie si¢ méwi o uchodzcach w mediach, jest oczywiste,

ze nauczyciele i sama mlodziez majg do czynienia z mowg nienawisci. Dobrze
by wigc bylo, aby mieli narzedzia do tego, aby sobie z tym radzi¢. Nauczyciele
powinni takze otrzymywac lepsze przygotowanie w zakresie umiejetnosci psy-
chologicznych - na studiach przedmiotowych tego w ogéle nie ma. Nie mowie
tutaj o powierzchownych szkoleniach, lecz realnym przygotowaniu do zawodu.

MR: Chciatabym zapytaé Cie o uchodzcédw. Czy pamiegtasz, jak ten temat pojawit
sie u Ciebie w szkole?

BGD: Pamietam sierpien, kiedy zaczela si¢ z mediow wylewac nienawis¢. Jeszcze
w wakacje zaczglam my$le¢ o moich uczniach, o tym, jak oni sobie z tym radza,
co bedzie, kiedy przyjda juz do szkoly. Bytam szczerze zszokowana, jak ten temat
przekazuja media. I pomyslatam, ze skoro to na mnie ma taki wptyw, to tez wpltywa
na tych mlodych ludzi. Oni ogladajg telewizje, siedza w internecie, stysza ten jezyk
nienawidci i pogardy. Myslatam, Ze moze tez nie maja czasu, aby skonfrontowac
fakty, podja¢ samodzielng refleksje.

MR: Czyli we wrzeéniu szta$ do szkoty, wiedzqc juz, ze Twoi uczniowie juz
o ,problemie z uchodZcami” styszeli?

BGD: Tak. I sztam z takim nastawieniem, Ze chce da¢ im szanse na samodzielne
zbudowanie opinii, Zeby nie mieli tylko tego medialnego punktu widzenia, ale zeby
mieli mozliwo$¢ zobaczy¢ tez fakty. Przygotowatam kilka lekcji, dajacych podsta-
wowe informacje o migracjach, uchodzcach z Syrii, zachecajacych do refleksji.


http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2015/04/Zakladki_podrecznik-przeciwko-mowie-nienawisci.pdf
http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2015/04/Zakladki_podrecznik-przeciwko-mowie-nienawisci.pdf
http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2015/04/Zakladki_podrecznik-przeciwko-mowie-nienawisci.pdf
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Pierwsza lekcja miata na celu poméc zrozumie¢ podstawowe pojecia zwigzane
z migracjami. Ogladali$my tez reportaz ,,Poznajmy si¢” (https://www.youtube.com/
watch?v=l1P1xXafT8Q) o migrantach mieszkajacych w Polsce. To sg bardzo rézne
osoby, ktore opowiadaja o powodach, dla ktérych nie mieszkaja w swoim kraju.
Informacje o tym filmie znalaztam na stronie http://www.bezuprzedzen.org/. Ko-
rzystajac z materialéw Amnesty International S.0.S. Europo (https://amnesty.org.
pl/fileadmin/user upload/Amnesty SOS Europo KONSPEKT SZKOLENIA.
pdf), prowadzitam warsztat, ktéry pokazuje droge uchodzcéw oraz zacheca do
wyobrazenia sobie podobnej sytuacji - jeste$ w swoim kraju, jest ci dobrze, nagle
zaczynaja spada¢ bomby, co robisz? Te zajecia byly bardzo poruszajace dla mtodych
ludzi. Ogladalismy takze film Wysokiego Komisarza ds. Uchodzcow o przyczy-
nach wojny w Syrii (https://www.youtube.com/watch?v=RvOnXh3NNow) - to
jest filmik animowany, pokazujacy, gdzie uchodzcy migruja i jasno wskazujacy,
ze Europa to nie jest miejsce, gdzie jest ich najwiecej. Mlodziez chetnie o tym
rozmawia, wida¢, ze tego potrzebuje. Jest takie przekonanie, ze r6znych zagadnien
nie powinno si¢ do szkoly wnosi¢. To nie jest prawda. Mlodzi ludzie nie zyja tylko
w szkole, ale tez w spoteczenstwie. To, co sie przelewa przez media, przelewa si¢
tez przez umysty miodych ludzi.

MR: Te wszystkie lekcje to Twoja samodzielna praca?

BGD: Tak. W takich sytuacjach trzeba samodzielnie poszuka¢, pomysle¢, zasta-
nowic sie, co jest potrzebne, aby mtodziez miafa szerszy niz tylko medialny oglad
rzeczywisto$ci. To czasem kosztuje troche wysitku.

MR: Co chcesz przekazaé swoim uczniom?

BGD: Chciatabym, zeby byli uczciwymi ludzmi, odnoszacymi si¢ z szacunkiem
do innych. I zeby byta w nich jakas przestrzen na réznorodnoé¢. Nie mam wobec
nich jakich$ specjalnych wymagan, nie musza mnie jako$ specjalnie pamietac.
Chciatabym, zeby byli zaangazowani w sprawy spoteczne, nie tylko nastawieni
na kariere i zarabianie jak najwiekszej ilo$ci pienigdzy.

MR: Czy chcesz co$ jeszcze dodaé?

BGD: Cieszylabym sie¢, gdyby wigcej nauczycieli mialo odwage i ochote robié
takie rzeczy. Zeby im sie chciato, zeby uznali kwestie praw cztowieka, réwnosci
i antydyskryminacji za wazne.

MR: Masz poczucie, ze w skali Polski jeste$ samotng wyspg?
BGD: Mam poczucie odrebnosci. Poczucie, ze niekoniecznie jestem wpasowana
w system. Szczesliwie czesto udaje mi si¢ znalez¢ sojusznikow.


https://www.youtube.com/watch?v=l1P1xXafT8Q
https://www.youtube.com/watch?v=l1P1xXafT8Q
https://amnesty.org.pl/fileadmin/user_upload/Amnesty_SOS_Europo__KONSPEKT_SZKOLENIA.pdf
https://amnesty.org.pl/fileadmin/user_upload/Amnesty_SOS_Europo__KONSPEKT_SZKOLENIA.pdf
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MR: Przydatoby Ci sie jakie$ wsparcie ze strony innych?

BGD: Wspierajag mnie moi bliscy. Dodatkowo, bardzo pomocne s3 szkolenia an-
tydyskryminacyjne, gdzie wiem, ze przychodza ludzie o okreslonych pogladach,
z ktérymi mozemy wymienic si¢ opiniami, pomystami i mie¢ poczucie, ze poda-
zamy tym samym tropem. Wydaje mi si¢ to wazne, zeby sobie budowac siatke czy
przestrzen do kontaktéw z innymi ludzmi, ktérzy mysla podobnie. W samej aferze
wokdt naszego projektu niewatpliwie byto wazne, Ze rézne organizacje szybko na
to zareagowaly, pisaly listy wsparcia, odezwaly si¢ do nas i zabraly gtos publicz-
nie. To mialo duze znaczenie dla nauczycieli, nauczycielek i dyrekcji, ale przede
wszystkim dla uczniéw i uczennic. Oni mieli metlik w glowie, nie wiedzieli, jak
sobie poradzi¢ z tg sytuacjg. Wychodzili z zatozenia, ze zrobilismy kawal dobrej
roboty, nie rozumieli, dlaczego sa atakowani. Dla nich bylo wazne, ze byl ktos
z zewnatrz, kto stanal po ich stronie i powiedzial ,,zrobiliscie kawal dobrej roboty™.

MR: Bardzo dziekuje za rozmowe.
BGD: Dzigkuje.

BOGUSLAWA GROBLEWSKA-DURAJSKA — nauczycielka wiedzy o spoteczen-
stwie w Gimnazjum im. Adama Mickiewicza w Pigtkowisku oraz opiekunka
szkolnej grupy Amnesty International (A1), dzialajaca réwniez w lokalnej
grupie Al
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Marta Rawtuszko: Skqd sie wzieliscie w szkolnej grupie Amnesty?

Krzysiek: Kazdy inaczej.

Ania: Szczerze mowiac, zapisywalam sie¢ na wszystkie kotka, ktdre byty [§miech].
Na wigkszosci zostatam do teraz, tutaj tez mi si¢ bardzo spodobato. Przede wszyst-
kim ludzie byli $wietni, zainteresowaly mnie tez dziatania.

Wiktoria: Kolezanka mnie namoéwila, zebym przyszta, moéwila, ze jest bardzo
fajnie, ze prowadza rozne dzialania antydyskryminacyjne. W sumie nie wiedzia-
tam, co tu robi.

Krzysiek: Mnie tez namowili starsi koledzy, teraz juz absolwenci. Méwili, ze mozna
dziala¢ na rzecz innych.

Natalia: Zaczelam na poczatku drugiej klasy. Wigkszo$¢ z nas po raz pierwszy
w szkole o czyms$ takim ustyszala. Zaciekawilo mnie, co to jest to koto Amnesty.
Sprobowatam, spodobato mi si¢ i zostatam.

MR: Co si¢ Wam w tym podoba?

Krzysiek: To sg dla nas wazne spoleczne sprawy, sprawy nie tylko zwigzane z zy-
ciem osobistym, prywatnym. Mozna si¢ poczuc troche lepiej, wiedzac, ze komus
pomagasz.

MR: Jest co$ szczegdlnie interesujgcego w prawach cztowieka?

Natalia: Wazne, ze te prawa sg, w ogdle istnieja i ze wiele panstw je przestrzega.
Cho¢ pojawiajg sie tez takie, ktore je tamig i sg za to karane.

Wiktoria: Fajne na pewno jest to, ze dowiadujemy sie tutaj wielu rzeczy, ktoérych
nie powie nam pan na matematyce ani pani na jezyku polskim. Cigzko jest sie
przemdoc i znalez¢ chwile czasu, aby wyszukiwac takie rzeczy dla samego siebie
w gazetach czy internecie.

Krzysiek: W zeszlym roku szkolnym organizowalismy Dzien Religijno-Niereli-
gijny, podczas ktorego przyjechali do nas przedstawiciele roznych wyznan, ksigdz
katolicki, ateistka, muzulmanka, przedstawiciel wyznania zydowskiego i ko$ciota
ewangelickiego. Mozna im bylto zadawac¢ rézne pytania, te osoby tez miedzy sobg
dyskutowaty. Niektorzy z nich przygotowali prezentacje multimedialne. Na co
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dzien nie mamy mozliwosci poznania réznych religii, postuchania o nich. To
byto bardzo ciekawe.

MR: Czy cof jeszcze Was przycigga?

Natalia: Te zajecia nas bardzo rozwijajg. Ostatnio odwiedzily nas wolontariusz-
ki. Na lekcjach angielskiego uczymy sig¢ teorii, a tutaj mogliémy porozmawia¢
z nimi na Zywo w jezyku angielskim. Wolontariuszki nie méwily po polsku, byty
z Frangji, Austrii, Hiszpanii i Turcji. To bylo fajne doswiadczenie. Dowiedzieli-
$my sie¢ tez, ze nie warto zawsze wierzy¢ stereotypom. Dziewczyny podczas zajgc
przygotowaly rézne informacje, mieliSmy w grupach okresli¢, ktére informacje
ich faktycznie dotyczg. Duzo oséb kierowalo sie stereotypami i wiele rzeczy sie
nie zgadzato.

MR: Pamigtacie, co to byly za sytuacje?

Ania: Mieli$my duzy problem z karteczka z napisem ,,imigrant”. Nie wiedzieli$my,
ktdrej z nich jg przyczepi¢. Na koncu okazalo sie, ze wszystkie sg imigrantkami.
Spotykajac si¢ osobiscie z osobami z réznych kultur, tatwiej jest budowaé w sobie
tolerancje.

MR: Czym sie zajmujecie w kétku?

Natalia: Co roku organizujemy maraton pisania listow (http://amnesty.org.pl/
maraton/) i w ten sposéb pomagamy wiezniom politycznym.

Krzysiek: Organizujgc maraton, pracujemy w grupach, kazdy z nas mogt sobie
wybra¢ bohatera, w sprawie ktorego pisalismy listy. Wczedniej czytalismy tez
Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka i rozmawiali§my o tym, ktdre artykuty
Deklaracji zostaly naruszone w przypadku konkretnych oséb.

Natalia: To bylo bardzo uczace, pokazalo nam, jakie mamy prawa. W sumie byto
kilkanascie osdb, do ktérych pisalismy listy. Kazdy mégl wybra¢, do kogo bedzie
pisal list, czyj problem najbardziej go dotknal.

Krzysiek: W tym roku podczas maratonu liczba listow wystanych w sprawie réz-
nych os6b byla mniej wiecej wyréwnana, cho¢ najwiecej dostal Albert Woodfox.
Wiktoria: Czasami pod wplywem tych listéw udaje si¢ co$ zmieni¢, tak jak w przy-
padku Alberta Woodfoxa. Jestesmy skuteczni.

MR: Duzo oséb wzieto udziat w Waszym maratonie?
Krzysiek: Wielu absolwentéw przyszlo do szkoly, ale tez starsze osoby z samego
Pigtkowiska. Razem okoto 250-300 0s6b.

MR: Co jeszcze robicie?
Krzysiek: Byliémy wolontariuszami, bibliotekarzami podczas Zywej Biblioteki
przygotowywanej we wspolpracy z liceum w Pabianicach. Podczas biblioteki
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mozna bylo spotkac si¢ z ksiedzem kosciola ewangelickiego, muzulmanka, fe-
ministkami, lesbijka, weganka, Cyganka, osobg biseksualna.

MR: Z kim rozmawialiicie?

Krzysiek i Natalia: Z wszystkimi. I mielismy mozliwo$¢ zadania kazdego pytania.
Wiktoria: To byly bardzo ciekawe doswiadczenia, mozna pozna¢ wielu ludzi,
z kazdym porozmawiaé. Kazda osoba byta bardzo ciekawa, bardzo dobrze to
wspominam. Z niektdrymi z tych oséb nie mozemy si¢ spotkac na co dzien. Przed
Zywa Biblioteka nie mielismy takich spotkan.

Natalia: Na pewno mijamy takie osoby na ulicy, tez w szkole nie dowiemy sie
wszystkiego o wszystkich osobach, wiec takie spotkanie i mozliwo$¢ rozmowy
to byla pierwsza tego typu okazja. Takie spotkania rozwiewaja nasze watpliwosci,
to jest bardzo ksztalcace.

MR: Czy zajmowaliscie sig juz tematem uchodZcéw?

Natalia: Mieli$my lekcje, na ktérych zostalismy postawieni w takiej sytuacji,
w jakiej stawiani sg uchodzcy. DostaliSmy do wypelnienia dokumenty w jezyku
greckim, mieliémy wielki problem, zeby zrozumie¢, co nalezy w nich podac¢.
Zblizylo nas to do sytuacji, w jakiej stawiani sg uchodzcy.

Wiktoria: Robilismy to juz do$¢ dawno temu, na poczatku roku szkolnego, na
poczatku calej debaty na ten temat.

Natalia: Temat uchodzcow jest caly czas nagtasniany w mediach, wiec sami mamy
watpliwosci, jak powinnismy dziataé.

MR: Mieli$cie mozliwo$é porozmawiania o tym w szkole?

Krzysiek: Mielismy ostatnio ten temat na lekcjach, wypisywalismy za i przeciw
przyjmowaniu uchodzcéw oraz pisaliSmy wypracowanie na ten temat. Mieli$my
prawo okresli¢ swoje zdanie w tej sytuacji.

MR: Jakie jest Wasze zdanie?

Krzysiek: Bardzo zréznicowane. Na poczatku, kiedy sprawa uchodzcéw dopiero
sie zaczela, to wiekszo$¢ osob byla za, aby ich przyjacé. Potem zaczely pojawiaé
sie informacje o zamachach, byty informacje o zaj$ciach w Kolonii, to si¢ zaczeto
zmieniac.

Natalia: Media zaczely zwraca¢ uwage, ze za tym stoja uchodzcy. Jednak, w po-
dobnych sprawach, jesli robi to ktos inny, to nie jest to tak naglasniane.

Ania: Trzeba na kogo$ zrzuci¢ wing, na cale zlo na swiecie i to, co si¢ dzieje, i tez
cze$ciowo za nasze bledy.

MR: Co myjlicie o pomaganiu uchodzZcom, ktérzy szukajq schronienia w Europie?
Natalia: Moim zdaniem, powinni$my pomaga¢ takim ludziom, ale nie sprowadza¢
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ich tutaj, tylko pomaga¢ im tam, gdzie s3. Nie wiadomo do konca, kogo sie spro-
wadza. Sg osoby, ktore sg gotowe zabija¢ w imieniu Boga. To jest niebezpieczne,
dlatego pomaganie im tam, gdzie oni sg, byloby bezpieczniejsze dla mieszkancéw
Europy, w tym naszego kraju.

Krzysiek: Ogdlnie jestem za tym, aby wpusci¢ uchodzcéw, ale najpierw kobiety
z dzie¢mi i rodziny. Uwazam, ze to powinien by¢ obowiazek kazdego panstwa
w Unii Europejskiej. Kiedy styszymy informacje o zamachach, to w wiekszosci stoja
za nimi mezczyzni i ludzie sie ich boja. Mysle jednak, Ze pewne minimum kazdy
kraj powinien przyja¢é, to powinno by¢ nadane z Unii Europejskiej. O wiekszej
liczbie powinien decydowac rzad.

Wiktoria: Wedlug mnie, tez powinni$my im pomac, ale oni nie powinni naduzy-
wa¢ naszej go$cinnosci. Powinny ich obowigzywac te same zasady co nas.

Ania: To sg ludzie, ktéorym powinnismy pomaga¢. Kazdy zastuguje na to, aby
mie¢ swoje bezpieczne miejsce. Kiedy jeden z kolegow podczas lekcji powiedzial,
ze wszystkich uchodzcow nalezy przejecha¢ cigzaréwka, to mnie to bardzo do-
tkneto. Caty czas nie bierzemy pod uwage tego, ze kiedy$ w Polsce tez byta wojna
i Polakéw przyjmowano w innych panstwach, Polacy tez uciekali przed wojna.

MR: Co o Waszym dziataniach w kétku myslg Wasi rodzice? Wspierajg Was?
Wszyscy: Tak.

Natalia: Moich rodzicéw bardzo zainteresowal maraton pisania listéw i to, ze
taka szkofa w Pigtkowisku zorganizowata cos tak wielkiego i pomocnego. Mysle
tez, ze samo to, ze rodzice wyrazili zgode na nasz udzial w tym wywiadzie, to jest
sygnal ich wsparcia.

MR: Jakie jest Wasze marzenie zwigzane z dziataniami antydyskryminacyjnymi?
Natalia: Chcialabym pojechac tam, gdzie s3 przetrzymywane osoby ze wzgledu na
swoje poglady i dzialania polityczne. Chciatabym odwiedzi¢ wigzniéw sumienia
i sprawi¢, aby przestali nimi by¢.

Wiktoria: Chcialabym méc porozmawia¢ z osobami, ktére zostaly uwolnione
dzigki pisaniu listow.

Krzysiek: Mnie si¢ marzy konferencja wyznawcéw réznych religii i w ogéle réz-
nych os6b, takich jak w Zywej Bibliotece. Takie duze spotkanie, w Hiszpanii, na
stadionie Barcelony. Ten stadion moze pomiesci¢ prawie 100 tysiecy oséb. Chcial-
bym, zeby wszyscy mogli ze sobg rozmawia¢, zeby kazdy mogt dosta¢ mikrofon
i powiedziec co$ o sobie. Oczywiscie, wszystko zamiast lekcji [§miech].

Natalia: Ja bym zorganizowata w calej Polsce spotkania z rodzicami, nieobowiaz-
kowe, ale dla chetnych. Spotkania moglyby przyblizy¢ rodzicom to, jak mozna
rozmawiac z dzie¢mi o réwnouprawnieniu i tolerancji. To w duzej mierze zalezy
od rodzicéw. Sytuacja w naszych domach bardzo wplywa na nasza osobowos¢.
Jesli nasi rodzice sa tolerancyjni, to my réwniez, bo bierzemy z nich przyklad.
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Ania: Dobrym pomyslem byloby tez pokazanie w innych szkofach tego, co robi-
lismy tutaj i zachecenie ich do takich dziatan. Mysle, ze to jest dobre, poniewaz
pare 0s6b w naszej szkole potrafito zmieni¢ zdanie, potrafilo przyzna¢ nam racje
i nas wesprze¢ w naszych dzialaniach.

MR: Macie poczucie, ze co$ si¢ zmienito wiréd Waszych kolegéw i kolezanek?
Ania: Pamigtam, ze kiedy poszlam z listg poparcia dla przywrdcenia naszej wy-
stawy i posztam do o0sdb, ktorych poglady znalam i wiedzialam, ze s na nie,
one tez si¢ podpisaly, méwiac, ze wystawa powinna by¢ przywrdcona, a nasze
dziatania byly stuszne.

Natalia: Ta zmiana odnosi si¢ tez do nas. W pierwszej klasie nie zwracalam uwagi
na to, nie wiedzialam, co to jest tolerancja. Dzialania, ktére miaty miejsce w naszej
szkole oraz rozmowy na temat uchodzcéw, zmienily moja postawe. Teraz jest tak,
ze wciggamy ludzi z zewnatrz i za rok bedzie jeszcze wigcej osob w kotku Amnesty.
Mysle, ze uda nam si¢ dotrze¢ do naszych réowiesnikéw i przekonac ich do tego.

MR: Czy chcieliby$cie poznaé mtodziez, ktéra robi podobne rzeczy jak Wy?
Krzysiek: Na pewno.

Natalia: Tak. Fajnie byloby poznac to, co robig inni i jak to wszystko widza.
Krzysiek: Moze by wigc zrobi¢ spotkanie wszystkich kotek Amnesty International.
Moze to spotkanie zorganizujemy tym razem na stadionie w Madrycie [§miech].

MR: Co$ jeszcze na koniec chcecie powiedzieé?

Natalia: Zastanawiam si¢ nad tym, czy jednak nie stalo si¢ dobrze. Ten caly hejt,
ktéry nas spotkal, to w sumie poszlo na calg Polska, duzo oséb si¢ dowiedziato, ze
w ogole mozna robi¢ takie rownos$ciowe projekty, mozna o tym méowic w szkole.
Sa szanse, ze jezeli ten temat juz teraz zacznie si¢ porusza¢ w szkotach, to ludzie
zaczng na to inaczej patrze¢. Im wcze$niej czego$ sie dowiedza, tym moze predzej
zmienig swoje zdanie. Czasem nasze poglady wynikaja z tego, ze czego$ nie wiemy.
Ludzie wierza czgsto w stereotypy.

MR: Dziekuje Wam za rozmowe.
ANIA, KRZYSIEK, NATALIA i WIKTORIA - uczennice i uczet Gimnazjum im.

Adama Mickiewicza w Piatkowisku, dzialaja w szkolnej grupie Amnesty
International.



Jesli ktos chce sie
zaangazowac,
to zapraszamy!
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Marta Rawtuszko: Jak to sie stato, ze zaczeli$cie dziataé w lokalnej grupie
Amnesty?

Ania: Zawsze duzo oséb chwalito to, co si¢ dzieje na spotkaniach grupy. Tematyka
praw czlowieka zawsze mnie interesowala, wiec w momencie, kiedy miatam wiecej
sily, zdecydowatam sie, aby dziala¢ w ten sposéb. Fajnie, ze byta taka mozliwos¢
w szkole, razem z nauczycielami. Fajnie, ze nauczyciele chcieli nam pomoc.
Milosz: W pierwszej klasie bylismy troche nie$miali. Pani na WOSie méwila o tym,
ze prowadzi takg grupe, powiedziala ,,przyjdzcie”. W pierwszej klasie nikogo nie
znalem, troche si¢ batem, poszedlem dopiero w drugiej. Zgadatem si¢ z Hania,
ze bedziemy chodzili razem. I mi si¢ spodobato. Wiedziatem juz, ze to jest to, ze
chce to robic.

Zuza: Ja dolaczytam niedawno, Ania mnie namdwita.

Hania: Dla mnie to si¢ zaczeto od maratonu pisania listow w pierwszej klasie.
Jeszcze wtedy nie dzialalam w szkolnej grupie, ale zdecydowatam sie przyjs¢ i zo-
baczytam, ze to dziala. W drugiej klasie namowilam kolezanke, zebysmy poszly
na kotko i zostalam.

MR: Spotykamy sie w momencie, kiedy juz nie jestescie uczniami gimnazjum.
Chodzicie do innych szkét, a temat praw cztowieka z Wami pozostat.

Ania: Mygle, ze to sie po prostu stato dla nas wazne. Widzimy, ze nasze dzialania
maja wplyw, oddzwiek i chcemy to kontynuowac. Negatywne reakcje, ktérych
doswiadczylismy, nas motywujg, pokazuja, jak wiele jest jeszcze do zrobienia.
I trzeba jeszcze sporo si¢ nauczy¢, zeby mozna bylo rozmawiac o tym z innymi,
pokazywac im nasza perspektywe. Dla mnie to jest takie ciggte doskonalenie si¢
jako osoby i aktywistki.

Milosz: Po dwoch latach w koétku szkolnym moje poglady si¢ skrystalizowaly
i poszerzyly. Dowiedzialem si¢ duzo wiecej. Teraz wlasciwie nie wyobrazam so-
bie, Zebym nie madg}t by¢ aktywistg lub zebym nie dziatat spolecznie. To mi jakos
otworzylo oczy, poszerzylo horyzonty i nie potrafie si¢ zamkna¢ z powrotem. To
jest po prostu taka czes¢ mnie, ktérej bym nie oddat.

Hania: Nie ukrywam, ze jestem bardzo przywigzana do oséb z grupy. Kiedy
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dzialamy razem, to wszystko nabiera wigkszego sensu. Nasza grupa pomaga mi
w otworzeniu si¢ na rozne rzeczy i dodaje odwagi, ktérej czesto mi brakuje. Po
prostu jest cze$cia mojego Zycia.

Zuza: Tu chodzi bardzo o moje poglady i o to, co chcg robi¢ w zyciu. Uwazam,
ze to, co robimy jako grupa, jest stuszne. To jest gtéwny powdd, dla ktdrego tutaj
jestem. Ale drugg wazng czescig jest to, Ze s3 tu moi przyjaciele, ze dzialamy razem,
mamy bardzo dobry kontakt.

MR: Przeciwdziatanie dyskryminacii to szeroki temat. Czy jest co$, co jest w nim
dla Was szczegélnie wazne?

Ania: Dla mnie to sg tematy, ktdre si¢ ze sobg przeplataja i nie ma takiego, ktory
jest dla mnie wazniejszy niz inny. Jesli patrzymy na dyskryminacje¢ wobec kobiet,
patrzymy na mizoginie, to widzimy, ze takie same schematy pojawiaja si¢ potem
np. w homofobii, uprzedzeniach wobec mezczyzn, ktdrzy majg cechy ,kobiece”
Te tematy si¢ przeplataja w takim stopniu, ze nie da si¢ rozmawiac o jednej rzeczy,
zapominajac zupelnie o innych. Mysle, Ze powinnismy sie jak najwiecej dowiedzie¢
o wszystkich watkach i dziata¢.

Milosz: Teraz mam tak, ze kiedy sg jakie$ akcje, to zawsze w nie wchodze, nawet
jesli nie znam do konca szczeg6low. Biore wszystko i staram si¢ zaangazowac, nie
robi¢ rzeczy na pot gwizdka. Nie ukrywam jednak, ze lubie robi¢ akcje na tematy
zwigzane z prawami 0sOb LGBT.

Ania: Ja mam podobnie, ale mysle, ze to dlatego, ze tutaj najwiecej wiem i mam
duzo do powiedzenia, wigc w tym temacie czuje si¢ komfortowo.

Karolina: Ja akurat nie mam tematu, ktéry bylby dla mnie najblizszy, wszystkie
s dla mnie wazne. Ci¢zko mi co$ wybrac.

MR: Jakie dziatania antydyskryminacyijne, ktére organizowaliscie lub w ktérych
braliécie udziat, wspominacie jako dla Was najwazniejsze?

Ania: U mnie duzo zmienita Zywa Biblioteka. Bardzo mi si¢ spodobato za pierw-
szym razem i pojechalam na nig jeszcze raz. Miatam wtedy mozliwos$¢ porozma-
wiania z jej organizatorka, ktéra powiedziala nam o tym, ze biblioteke mozna
zorganizowa¢ samodzielnie. Naprawde mnie zmotywowala, zeby sie tym zaja¢
i zorganizowali$my to. Pami¢tam, Ze kiedy poszltam do liceum, to bylam roz-
czarowana, ze tam nic takiego si¢ nie dzieje. Dlatego wrdcitam do naszej grupy
z pomyslem, aby to zrobi¢. Mysle, Ze to jest co$, bez czego nie moge teraz zy¢.
Skoro nic si¢ nie dzialo, to musiatam to sama zrobi¢.

Karolina: Dla mnie przefomowym projektem byta ,,Réwna szkota” To mi uswia-
domilo, ze mozemy spotkac si¢ z glosami krytyki. Wczesniej dziatalismy tylko
w przestrzeni szkoly, nie wychodziliémy na zewnatrz. To bylo od nas dla nas,
dzialanie na malg skale. Nikt nas nie ocenial i nie styszeliSmy innych glosow.
Kiedy zrobilismy projekt ,,Réwna szkota’, to sie okazalo, ze mozemy sie spotka¢
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z krytyka, ze mamy kontakt ze Swiatem zewnetrznym, to wyszto dalej. Mnie to
uswiadomilo, ze chce o to walczy¢, ze chce by¢ wlasnie po tej stronie. Utwierdzito
mnie to w tym, ze to jest dobra decyzja. Poczulam si¢ wzmocniona i gotowa na
konfrontacje ze $wiatem. To byt dla mnie przetomowy moment.

Ania: Gdy wiemy, Ze to jest kontrowersyjny temat, to tez wiemy, Ze to jest temat,
o ktérym trzeba rozmawiaé. To jest temat, o ktérym trzeba edukowac. Trzeba
wyj$¢ do kogos, cos pokaza¢, zrobi¢ warsztaty, konferencje.

Milosz: Miatem $wiadomos¢, ze to, co robimy, moze by¢ kontrowersyjne, ale
mialem takie wrazenie, Ze robie¢ co$ fajnego. Mysl, o tym, ze to dla innych moze
sie wydawa¢ czyms, czego nie powinienem robi¢ lub im si¢ nie podoba, nie tra-
fiala do mnie. Bralem to na powaznie, ale nie bylo to cos$, co mi przeszkadzato.
Zuza: Wiekszo$¢ z nas zdaje sobie sprawe, ze nasze poglady moga wydawac sie
kontrowersyjne w calym kraju. Kazdy ma §wiadomos¢ tego, co robi, to sg $wia-
dome poglady.

Ania: To jest tez $mieszne, ze takie tematy nazywa si¢ kontrowersyjnymi. One
dotycza takich podstawowych rzeczy, ze kazdy cztowiek jest rowny i tak powinien
by¢ traktowany. Dla nas to jest temat oczywisty.

Karolina: To jest tez tak, ze kiedy uwazamy, ze co$ jest stuszne, to fakt, czy sie
spotkamy z krytyka, czy nie, nie ma znaczenia.

MR: Jestescie teraz w szkotach ponadgimnazjalnych? Kontynuujecie w nich to,
co robiliscie w gimnazjum?

Milosz: Zalozylem u siebie szkolng grupe Amnesty. Bo jak mogibym tego nie
zrobi¢ [$miech]. Sg tam ludzie, ktorych przyciggnalem. Nie jest ich duzo, ale
moge liczy¢ na ich pomoc. Zrobilismy akcj¢ podczas Dni Szkoly i jako kétko
zorganizowaliSmy warsztaty o rolach plciowych w spoleczenstwie, rozmawialismy
o stereotypach, o tym, jaka jest ich rola, co to jest ple¢ biologiczna, kulturowa,
czym to sie rézni. To byty warsztaty, ktore trwaty dwie godziny. Byly osoby, ktérym
to sie podobalo, ale tez byly takie, ktére na nas potem krzywo patrzyly, pojawily
sie epitety ,,lewackie k**wy”. Ten epitet non stop si¢ pojawia.

Ania: Ludzie z pabianickiego ONR robig zdjecia r6znym dzialaniom i wrzucajg to
na fejsa, ale pdzniej wszystko usuwaja.

Karolina: W internecie nakrecaja cala wojne, a po dwoch miesigcach tego nie
ma. Jesli kto$ teraz zacznie przegladac ich tablice, to sg tylko posty o pieskach,
zolnierzach wykletych i samotnych matkach.

Ania: Chcialam znalez¢ wpis mojego obecnego nauczyciela, ktéry ostro prote-
stowal na tej stronie, ale tego juz nie ma. To jest nauczyciel, ktéry dziala w oNR
i uwaza, ze to okropne, co my robimy.

Karolina: Chodze z Ania do szkoly, cze$¢ ludzi jest za naszymi dzialaniami,
cze$¢ jest przeciw, ale odsetek tych, ktorzy dzialaja po jednej lub drugiej stronie,
to jest mniejszos$¢. Zdecydowana wigkszo$¢ albo ma poglady, ale nic z nimi nie
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robi, albo jest zupelnie obojetna. Temat praw cztowieka, dyskryminacji - to ich
kompletnie nie obchodzi. Dla nas to jest cz¢$¢ Zycia, dla nas to jest wazne. Czasem
mam wrazenie, ze chetnych do dzialania fatwiej bym znalazta wéréd znajomych
mojej mamy niz wéréd swoich.

Ania: Ja to samo widze.

MR: Czy macie jakie$ pomysty na dziatania zwigzane z postawami wobec uchodz-
cowe

Ania: W szkotach powinno si¢ zrobi¢ porzadng edukacje na ten temat. Niestety
sg nauczyciele, ktorzy caly czas bardzo negatywnie wypowiadaja si¢ na ten temat,
ukazujg uchodzcow w bardzo negatywnym kontekscie. I kiedy caty czas styszymy
rzeczy negatywne, tylko to, co zle, to skupiamy si¢ na tym.

Zuza: Mam nieodparte wrazenie, ze kiedy tylko mowa o uchodzcach, to wszyscy
majg podejscie typu ,,to nie ludzie”.

MR: Wczoraj zorganizowaliécie pikiete w todzi. Protestowaliécie przeciwko
wykorzystywaniu uchodzcéw jako karty przetargowej w polityce.

Bogustawa: Tak. I byla cz¢$¢ osob, ktora nie chciata z nami rozmawiad, $pieszyli sie,
nie interesowali tematem. Ale byly tez osoby, ktore si¢ bardzo wzruszyly i bardzo
nam dzigkowaly, ze wyszlismy na ulice. To bylo niesamowite, ze ostatecznie bylo
wigcej pozytywnych niz negatywnych komentarzy.

Ania: Tak. Osoby same pytaly, czy moga wzia¢ ulotke, bo nie do konca wiedzg, co
sie dzieje, chcg poczytad. Jesli jest nawet kilka osob, do ktérych mozna dotrze¢,
to zawsze warto robic tego typu rzeczy.

Anna: Osoby, ktére majg skrajne poglady, ktére mysla, ze wszystko, co obce, jest
niedobre, takie osoby trudno przekona¢ do uchodzcéw i uchodzczyn. Ale jest
sporo osob, ktore nie maja radykalnych pogladéw, ale si¢ boja. I to jest pole do
dzialania — oswajanie strachu. Moge zrozumiec, ze to jest co§ nowego, rozumiem,
ze ktos si¢ moze ba¢. Nie wierze, ze to sg ludzie z gruntu zli. Mysle, ze oni nie
znajg tematu, nie wiedzg réznych rzeczy i dodatkowo sg stale bombardowani
negatywnymi informacjami. Mysle, Ze tu jest pole do dziatania - méwi¢, kto to
jest, co znaczy ta sytuacja.

Zuza: Ludzie sg przerazeni tez ich religia, samym islamem. Styszy si¢ o zamachach
i sie generalizuje - to s3 terrorysci.

MR: Czy ten temat funkcjonuje wéréd Waszych réwiesnikéw?

Wszyscy: Tak.

Ania: Tak, niestety tak. Ludzie si¢ czesto wypowiadajg spontanicznie, na prze-
rwach, na lekcjach. U mnie na WOSie pani zapytala, o czym chcemy rozmawiac,
kto$ powiedzial, zZe chce rozmawiac o imigrantach. I zaczeta sig fala, ludzie zaczeli
sie nakrecaé, nawet pani nie byla w stanie nad tym zapanowa¢. Ludzie mowili
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caly czas ,,nie, nie, nie”, powtarzali to, co slyszeli w mediach.

Milosz: Mam takg renome obroncy praw czlowieka i czasem jest tak, ze podchodza
do mnie ludzie z mojej klasy i nagle ktos chce rozmawiac na ten temat. Ale potem
okazuje si¢, Ze nie maja zadnych informacji. I kiedy podaje konkretne argumenty,
na ktore oni nie potrafig odpowiedzie¢, to koncza rozmowe.

Ania: Mam wrazenie, ze to s osoby, ktdre nie znaja wielu faktow i s negatywnie
nastawione do wszystkiego. Ja mam taki sam problem. Kiedy chcialam z nimi
podyskutowag, to kiedy podawalam konkretne argumenty, oni si¢ zamykali. I nie
mam pojecia dlaczego, nie rozumiem tego. Mam wrazenie, ze oni tez uwazaja,
ze to jest wazna sprawa, ale podchodza do tego inaczej niz my. Rozumiem to, ze
dla nich Polska jest wazna, ze wazny jest kraj, w ktérym mieszkamy, rozumiem,
ze powinni$my dbac o nasz patriotyzm, poniewaz si¢ tutaj urodziliémy i Ze oni
chca celebrowac ten fakt. Dla mnie to jednak nie oznacza, ze trzeba si¢ zamkna¢
na wszystko, co inne.

Milosz: Mam w klasie kolege, ktory ma inne poglady niz ja. Ostatnio wynikne-
ta miedzy nami rozmowa o karze $mierci. Mamy zupelnie inne opinie na ten
temat, ale nie obrzucali$my si¢ blotem, na zasadzie ,ty jestes gtupi”. Zaczelismy
spokojnie rozmawia¢, pokazywac swoje racje, on mnie przekonywat do swoich.
To byla rozmowa na poziomie, skonczylismy ja i miedzy nami jest w porzadku.
Na zasadzie: ty myslisz inaczej, ja mysle inaczej, ale to jest ok.

Karolina: Czasem jest bardzo réznie. Mam kolege w klasie, ktéry ma bardzo
prawicowe poglady, wspiera PiS, jest dos¢ konserwatywny. Réznimy sig, ale tez
dos¢ czesto dyskutujemy np. o kosciele. Stajemy na przerwie i rozmawiamy, on
mi powie, co mysli, ja powiem, co mysle, i nadal jestesmy ziomkami w klasie
i pomagamy sobie w innych sprawach. On mnie w Zyciu nie obrazil, nie poczutam
agresji z jego strony, zadnego hejtu. On po prostu ma inne poglady ode mnie. Ale
jest tez inna czes$¢ klasy, ktora ma inne poglady i koncentruje si¢ na hejcie, na
tym, Zeby wyla¢ swoja zos¢. To sg osoby, ktore nie s3 otwarte na inne racje. Ten
moj kolega jest w stanie powiedzie¢ ,,0k, tego nie wiedzialem, to troch¢ zmienia
moje poglady” A s3 osoby zamknigte na wszystkie argumenty, ktére nie chca
dyskutowac, tylko si¢ poktocic.

MR: Co byscie polecili mtodziezy w Waszym wieku, ktére jest zainteresowana
tematem przeciwdziatania dyskryminacji?

Ania: Ja bym polecila poczytanie materialow, ktdre sg dostepne za darmo na roz-
nych stronach internetowych, np. na stronie kPH lub na Waszej (TEA). Tam jest
duzo ciekawych materialéw, wiem, bo sama przegladatam. Zaczetabym wiec od
poczytania na ten temat, a pdzniej zaprositabym do wstapienia do naszej grupy.
Milosz: Ja bym te¢ osobe zaprosit na jakies nasze spotkanie. Na pewno wzigtbym
taka osobe na maraton pisania listéw. Probowalbym w rozmowie zaciekawic ja
naszymi dzialaniami.
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Ania: Polecitabym Zywa Biblioteke. To jest bardzo przystepna forma, mozna po-
rozmawiac o tym, co ciebie interesuje. I kiedy widzisz osobe na zywo, ktéra o sobie
opowiada, to moze ci¢ zmieni¢. Miatam kolege, to jest chlopak mojej kolezanki,
mamy rézne poglady. On na poczatku nie chciat uczestniczyé w Zywej Bibliotece,
w koncu poszedl, a potem sam byl zdziwiony, méwil ,,jaka to byla super osoba,
ile ona miata ciekawego do powiedzenia, kto by si¢ spodziewal”.

Karolina: Nie wiem, czy bym polecita Zywg Biblioteke na poczatek. Ja na poczatku
sie stresowalam. Jestem otwarta, ale raczej w grupie, wsrdd osdb, ktére znam. I jak
sobie pomyslatam, ze mam poét godziny na rozmowe z kompletnie obca osobg, to
nie wiedzialam, o czym bedziemy rozmawia¢, myslatam, ze tam bedzie 15 minut
martwej ciszy. Na pierwszej mojej Zywej Bibliotece miatam 13 lat i sie bardzo wsty-
dzilam. Nie kazdemu jest fatwo porozmawia¢ z osobg, ktdrej si¢ nie zna. Polecam
wiec maraton. Zabralabym taka osobe tez na warsztaty antydyskryminacyjne.
Warsztaty to jest bardzo dobry pomyst.

Zuza: Maraton jest $wietng sprawg, poniewaz pisze si¢ w konkretnej sprawie,
a pdzniej mozna zobaczy¢, ze to dziala na drugim koncu $wiata.

MR: A polecacie co$ na momenty zwagtpienia? Kiedy styszy sie krytyke czy heijt2
Karolina: Trzeba mie¢ grupe. Gdybym byla sama, to bym si¢ zalamata i ode-
szfa, 1 przestala dziata¢. Ale kiedy bylismy razem, to zawsze w koncu kto$ mowit
»przestan, to nieprawda, przeciez my wiemy, ze robimy dobrze”. Mysle, ze to
najwazniejsze, zeby mie¢ wspierajace osoby wokot siebie.

Ania: [ trzeba mie¢ swiadomo$¢, ze robimy dobrze, Ze s3 powody, dla ktorych
dziatamy i trzeba je sobie przypomina¢. I nawet kiedy jest nam ciezko, to zawsze
sg osoby, ktorym jest jeszcze cigzej.

Milosz: Dam przyklad mojej szkoly, bo to byl jedyny moment, kiedy miatem
watpliwosci co do tego, co robie. Robilismy co$, co bylo i wciaz jest dla mnie
wazne. Ktos si¢ z tym nie zgodzil i nas zaatakowal, to byla chwila, kiedy zastana-
wialem sig, czy jesli spotkalismy sie z taka ,,krytyka’, to czy postepujemy dobrze.
Postepowalismy. Przeszkody na drodze sa zawsze i nie mozna ich wszystkich
ominaé. W takich chwilach warto sobie wszystko przemysle¢ i, co najwazniej-
sze, nie poddawac sie, bo nasze dzialania mogg tylko poprawi¢ sytuacje, a nie jg
pogorszy¢. Zawsze wyjdzie si¢ z tego silniejszym i bardziej doswiadczonym. Tak
byto w moim przypadku - teraz jestem przygotowany.

MR: Chodzito o przypomnienie sobie argumentéw ,za"?

Milosz: Mysle, ze jesli sie watpi, to warto po prostu jeszcze raz od nowa zobaczyc,
czy nadal jest to dla nas wazne.

Karolina: Tak, wazne jest tez zobaczy¢, czy robig co$, poniewaz robig to moi znajomi
itojest jedyny powod, czy tez dlatego, Ze to jest dla mnie wazne. Osoba, ktora traktuje
takie dzialania jedynie jako okazje do spotkan towarzyskich, bedzie czesciej watpic.
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MR: Wasze marzenie zwigzane z prawami cztowieka?

Karolina: Chcialabym, aby nasze dzialania przestaly by¢ kiedys potrzebne.
Ania: Chciatabym, aby wigcej 0s6b bylo zainteresowanych takimi inicjatywami,
zeby zobaczyli, ze takie rzeczy dzialaja, przynosza efekt i zeby brali w tym udzial.
Milosz: Ja mam taka wizje, zeby$my przeksztalcili sie w grupe t6dzka, skoro i tak
jestesmy jedyni w wojewddztwie. Chcialbym, aby byto nas wigcej.

Julian: Mam podobnie jak Milosz.

Zuza: Chcialabym, aby ludzie byli bardziej sSwiadomi tego, co si¢ wokdt nich dzieje.
Hania: Ja bym chciata, zeby ktos, kto si¢ wypowiada i ma inne poglady od naszych,
zeby robil to kulturalnie i nas nie obrazal. Kiedy posztam do liceum, spotkatam si¢
juz z bardzo niemilymi wypowiedziami. Chcialabym, aby nie byto takiej nienawi-
$ci. Jesli kto$ co$§ ma do powiedzenia innego, to zeby to powiedzial, ale kulturalnie.

MR: Szkota powinna stwarzaé przestrzen na kulturalng dyskusje? Rozmowe na
argumenty?

Hania: Jak najbardziej.

Karolina: Ale to by musial prowadzi¢ nauczyciel, ktéry ma o tym pojecie. Bo
u nas kiedy miata by¢ dyskusja, to tatwo to przeszto w ktétnie.

Ania: W mojej szkole teraz sie nic dzieje, jezeli chodzi o t¢ tematyke. Jesli my
czego$ nie zrobimy, to tego nie ma. Szkoty w duzym stopniu ignoruja ten temat.
Zuza: U mnie tez tak jest.

Ania: Wigkszo$¢ inicjatyw wychodzi od uczniow.

Karolina: A jeli to by byla inicjatywa dyrektora, to odzew ze strony uczniéw bylby
wigkszy. Ziomkow w naszym wieku oni i tak nie postuchaja.

Mitosz: Mysle, ze obowigzkiem szkoly jest stworzenie takiej przestrzeni. W koncu
na rekach szkol spoczywa czes¢ odpowiedzialnosci za wychowanie mtodych ludzi
i wpojenie im cho¢by podstaw szacunku, kultury i tolerancji dla drugiej osoby.

MR: Czy chcecie co$ powiedzieé na koniec tej rozmowy?

Milosz: Jesli ktos chce sie zaangazowac i jest z Lodzi i okolic, to zapraszamy!
Karolina: Jestesmy mili i zawsze mamy jedzenie.

Ania: I gramy w fajne gry.

MR: Bardzo Wam dziekuje za rozmowe.

ANIA, HANIA, JULIAN, MIEOSZ, KAROLINA i ZUZA — absolwenci i absol-
wentki Gimnazjum im. Adama Mickiewicza w Pigtkowisku, cztonkowie
i cztonkinie lokalnej grupy Amnesty International. W rozmowie wziely tez
udzial nauczycielki: Bogustawa Groblewska-Durajska oraz Anna Kusiak.
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Marta Rawtuszko: Jakie sq najpilniejsze potrzeby zwigzane z edukacjq dzieci
uchodzczych mieszkajgcych w Polsce?

Piotr Bystrianin: Nie wiem, od czego zacza¢ [cisza]. Na pewno istnieje problem
w szkotach, do ktérych chodza dzieci pochodzace z rdznych kultur. W takiej
sytuacji potrzebna jest wigksza liczba asystentéw miedzykulturowych méwia-
cych w réznych jezykach. To na przyklad sytuacja szkoly w Podkowie Lesnej,
do ktdrej chodzg dzieci z Osrodka dla Cudzoziemcéw na Debaku. Powinno tam
by¢ przynajmniej trzech asystentéw szkolnych. Zazwyczaj w takich szkolach jest
jedna taka osoba lub nie ma jej wcale. Problemem jest to, Ze ustawa o systemie
o$wiaty nie przewiduje takiej sytuacji. Szkota moze ubiega¢ si¢ o $rodki z gminy
na asystentow, ale gmina moze tych pieniedzy nie dac.

MR: Méwisz o sytuacii, kiedy do jednej szkoty chodzq dzieci z Czeczenii, Ukra-

iny...
PB: ... Wietnamu, Syrii.

MR: A asystentkq kulturowq jest np. Ukrainka?

PB: Tak. Nalezy dostosowac liczbe asystentéw do liczby dzieci. S3 w Polsce szkoty,
gdzie uczg si¢ tylko dzieci czeczenskie. Wtedy jeden asystent czeczenski wystarczy.
Ale mamy tez szkoty, w ktérych mamy dzieci z réznych kultur - to dobrze, ale
potrzebne jest tam wsparcie wielu oséb. W wiekszych miastach, np. w Warszawie,
moglyby to by¢ osoby zatrudnione na wyzszym poziomie niz pojedyncza szkofa,
aby z pracy jednego asystenta mogto korzysta¢ kilka szkot, zgodnie z ich realnymi
potrzebami. Zatrudnienie asystenta dla jednej szkoly, w ktorej jest trojka dzieci
z Syrii, moze by¢ zbyt kosztowne. Problem mozna rozwigza¢, zatrudniajac kilku
asystentow z kompetencjami w jezykach arabskich dla catego miasta. Wtedy mozna
by dysponowac ich czasem tak, aby wspierali kilka szkot.

MR: Co z mniejszymi o$rodkami?
PB: Tutaj to gléwnie problem pieni¢gdzy. Zwracajg si¢ do nas czasem mniej-
sze szkoly z pro$ba o pomoc w znalezieniu takiego asystenta, polecenie kogo$



156 | 18 grudnia Miedzynarodowy Dzien Migrantéw Piotr Bystrianin

z odpowiednimi kompetencjami. Znamy takie osoby, ale tez wiemy, ze za propo-
nowane stawki oni nie zdecyduja si¢ na taka prace. To jest cigzka robota.

MR: A jakie jest wynagrodzenie?
PB: Ponizej McDonald’sa.

MR: Czyli potrzebujemy wieksze| liczby asystentéw i wigkszych $rodkéw na ich
godne wynagradzanie?

PB: W tych ludzi trzeba inwestowac, trzeba ich szkoli¢. Jezeli w nich inwestujemy,
to dobrze, aby oni nie szukali caly czas innej pracy, tylko zeby praca w szkole to
mogto by¢ dla nich co$ na dluzej. Dodatkowo, asystenci sg stabo umocowani
w strukturze szkoly. Nie wiadomo do konca, co taka osoba moze, w jakiej jest
relacji do innych nauczycieli, czy co$ moze, czy tez nie ma nic do powiedzenia.

MR: A co z nauczycielami?

PB: Tutaj wyzwaniem jest ich szkolenie. W programach ksztalcenia nauczycieli
nie ma watkéw miedzykulturowych, miedzyreligijnych, antydyskryminacyjnych
i rownosciowych. Te osoby zwykle sa zupelnie nieprzygotowane do prowadzenia
klas wielokulturowych lub, kiedy pracujg w klasach jednorodnych, aby rozmawiaé
o wielokulturowosci z dzie¢mi. To spory problem w kontekscie obecnej nagonki
na uchodzcéw.

MR: Powiedziate$ wczeéniej, ze to dobrze, kiedy do jednej szkoty chodzq dzieci
z réznych kultur. Dlaczego?

PB: Mamy wtedy do czynienia z réznorodnoscia, a nie dwukulturowoscig. W dru-
giej sytuacji latwo o opozycje my-oni, wyraznie zarysowany podzial. Jest pare szkot
w Polsce, ktore funkcjonujg obok osrodkéw dla uchodzcdw, w ktérych, w proporcji
pot na pol, ucza si¢ dzieci polskie i czeczenskie. W takiej sytuacji nie ma mowy
o integracji, to s3 dwie oddzielne grupy. Poniewaz te szkoly funkcjonujg tylko
dzieki tym czeczenskim dzieciakom, czy raczej subwencji, ktorg na ich edukacje
otrzymuja, ich interesem nie jest, aby ten stan zmienic.

MR: Co z naukq jezyka polskiego jako jezyka obcego?

PB: Kolejny problem. Ostatnio rozmawialiémy z kim$ z MEN, jeszcze za czasoéw
poprzedniej ekipy rzadzacej. Argumentowalismy, ze potrzebnych jest wiecej go-
dzin jezyka polskiego jako jezyka obcego. Urzednicy odpowiedzieli, ze dzieci maja
tyle zaje¢ w szkole, ze nie beda mialy to na to czasu i energii. Nasze stanowisko
jest takie, ze jesli do szkoly wchodzi dziecko uchodzcze, ktére nie zna jezyka pol-
skiego, to nie ma sensu, aby chodzito na histori¢ czy biologie, skoro i tak nie ma
szansy zrozumie¢ tego, co na tych lekcjach sie dzieje. Potrzebne jest intensywne
nauczanie jezyka polskiego przez pierwsze 3 lub 6 miesiecy. To powinien by¢ czas
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na fatanie luk edukacyjnych i wyréwnywanie réznic programowych. Niestety
takich rozwigzan w Polsce nie ma. Nierozwigzany jest tez problem oceniania
dzieci i ewaluacji szkdt. Dziecko cudzoziemskie, ktére nie zna jezyka polskiego,
w oczywisty sposob zaniza $rednig klasy. Klasa zaniza Srednia szkoly, a szkola
gorzej wypada w rankingach. Rankingi dla dyrekcji, rodzicéw i nauczycieli sg
wazne, a mechanizm ten nie zacheca, aby te dzieci do szkoty przyjmowac.

MR: Co z subwencjq o$wiatowqg? Szkoty, w kiérych uczq sie dzieci nieméwigce po
polsku, otrzymujq wyzsze érodki z budzetu paristwa. Pienigdze nie sq znaczone,
wigc samorzqdy i szkoty mogq je dowolnie wydawaé.

PB: Jest dokladnie tak, jak mowisz. To od zawsze byt problem i tu si¢ nic nie
zmienilo. Nie ma tez badan na temat tego, jaka jest skala tego zjawiska.

MR: Czy problemy, o ktérych méwisz, po prostu zintensyfikujq sie w momencie,
kiedy wieksza liczba uchodzcéw przyjedzie do Polski czy tez dojdq jakie$ nowe
sprawy?

PB: Coraz wazniejsza jest kwestia jakos$ci dziatan organizacji pozarzadowych.
Widzimy, ze pojawia sie ,,kasa na uchodzcéw” i coraz wiecej organizacji chce co$
robi¢ na ich rzecz. W wielu przypadkach to bedzie ,,skok na kase”. Pojawi si¢ sporo
dodatkowych szkolen dla nauczycieli i szkot. I beda to robili ludzie, ktérzy sie na
tym nie znajg. Znamy ten mechanizm i obawiamy si¢ intensyfikacji tego proble-
mu. Wazne jest to, ze szkola, ktéra otrzyma kiepskiej jakosci warsztat, zniecheca
sie do tego typu dzialan, trudniej jest namowi¢ ja do kolejnej wspdtpracy. My
sami przy okazji ostatnich konkurséw rami1 (Krajowy Fundusz Azylu, Migracji
i Integracji), oraz ,konkursu na uchodzcéw” zorganizowanego przez Fundacje
Batorego dostawali$my dziwne propozycje partnerstw. Kto$, wiedzac, ze diugo
dzialamy w tym obszarze, chcial wzmocni¢ swoja pozycje.

MR: Za checiq dziatania mogq tez staé dobre intencje?

PB: Tak, ale ludzie czgsto porywaja si¢ na co$, o czym nie majg zadnego pojecia.
Brakuje pokory, zeby najpierw pdjs¢ na wolontariat, zdoby¢ przez trzy miesiace
doswiadczenie, popracowa¢ w o$rodku dla uchodzcéw. Nie wystarczy wylacznie
poczytanie ksigzek, obejrzenie kilku filméw. Bardzo mocno zachecam wszystkie
osoby, ktore chcg zajmowac sie tym tematem, aby szukaly praktycznych doswiad-
czen. To niezastgpione.

MR: Czy obecnie poszukujecie wolontariuszy?

PB: Tak, ale nie do pracy w szkotach. Ostatnio szukali$my o0sdb, ktdre si¢ zajmujg
podstawowym poradnictwem na tzw. pierwszej linii. Nie trzeba mie¢ zadnego
specjalistycznego wyksztalcenia, trzeba znac jakis jezyk obcy, przyj$¢ do nas na
szkolenie i po prostu wdraza¢ w prace. W tej chwili szukamy oséb, ktére chciatyby
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zostac lektorami jezyka polskiego na kursach dla cudzoziemcéw. Do tego rowniez
nie trzeba mie¢ specjalnego wyksztalcenia ani doswiadczenia. Przygotowanie
wolontariuszy do dobrego wykonywania pelnionych w fundacji zadan bierzemy
na siebie.

Chcialbym jeszcze wroci¢ do edukacji i powiedzied, ze nie sposob jej oddzieli¢
od dziatan integracyjnych w ogoéle i od pomocy socjalnej dla uchodzcéw. Jesli
dziecko nie ma warunkéw do nauki, to po prostu z edukacji wypada. I to jest duzy
problem, poniewaz programy integracji s3 w Polsce nierealistyczne i nieskuteczne.
Znam wiele przypadkoéw, kiedy dzieci nie zdawaly do kolejnych klas, byly coraz
starsze, coraz trudniej im byto uczy¢ si¢ na lekcjach z mtodszymi dzieciakami. Nie
dostaly odpowiedniego wsparcia, wypadly ze szkoly. W ten sposéb przyczyniamy
sie do marginalizacji uchodzcéw.

MR: O jakich kwestiach socjalnych méwisz? Miejsce do nauki, jedzenie, dojazd
do szkoty?

PB: To jest kwestia podstawowej stabilizacji Zyciowej. Dziecko, niewazne z jakiej
kultury si¢ wywodzace, do rozwoju potrzebuje stabilizacji i bezpiecznych warun-
koéw zycia. Dzieci uchodzcze tego nie maja. Najpierw sa w procedurze starania si¢
o status uchodzcy i nie wiedzg, czy tutaj zostang. Pézniej, jezeli dostang status,
ich rodziny majg prawo do pomocy tylko przez rok. To zdecydowanie za krotko.
Po tym roku, te dzieciaki razem z rodzicami najczesciej wyjezdzaja i tulaja sie po
Europie. Jada do Niemiec, Holandii, Belgii czy Szwecji, gdzie sa lepsze mozliwosci
znalezienia pracy, gdzie maja rodziny czy znajomych. W miedzyczasie moga zosta¢
deportowane do Polski. Te dzieci czesto nie naucza si¢ dobrze zadnego jezyka,
réwniez jezyka swoich rodzicow.

MR: Pomyst na rozwigzania?

PB: Mozna by do jutra o tym rozmawia¢. Polska powinna przyzna¢ sie do tego, ze
nie wie, jak integrowac uchodzcéw. Programy integracji w Polsce sg nieskuteczne
i dlatego ludzie beda z Polski wyjezdza¢. Konieczna jest zmiana myslenia. Rodzine
uchodzcéw powinno si¢ traktowa¢ jako rodzaj inwestycji, inwestycji w kolejne
pokolenia. Powinno nam zaleze¢, aby mtodzi uchodzcy zdobyli odpowiednie
wyksztalcenie, zintegrowali sie, zalozyli tutaj rodziny i nie byli klientami pomocy
spolecznej. Staramy sie to méwic zawsze i wszedzie — demografia. Raporty GUS
jasno pokazuja, Ze za 35 lat bedzie 4,5 miliona mniej Polakéw, ktdrzy beda coraz
starsi. Teraz na 10 os6b wieku produkcyjnym mamy 2 osoby na emeryturze, a za 35
lat tych 0s6b bedzie 6. Zadne inne kraje w Unii Europejskiej, czy na $wiecie, ktére
byty w podobnej sytuacji spoleczno-gospodarczej, nie wyszly z tych trudnosci
w inny sposob niz otwierajac sie na migrantéw. Polske wiec tez to czeka i jezeli
nie zaczniemy tego robi¢ stopniowo, nie zaczniemy zmienia¢ systemu i uczy¢ sie,
jak integrowa¢ ludzi, grozi nam katastrofa. Katastrofa na poziomie demografii
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lub marginalizacji w momencie, kiedy zaczniemy masowo przyjmowac ludzi, bo
bedzie to juz nieuniknione.

MR: Nie spotkatam sie¢ do tej pory z takimi wypowiedziami. Argumenty za
przyjeciem uchodzcéw to raczej zdania typu ,musimy im poméc”. Nie styszatam
twierdzefi ,chcemy, aby tu zamieszkali razem z nami, bo to bedzie dla nas dobre”.
PB: Racja.

MR: Ten nieskuteczny program integracii, ktéry mamy w Polsce - jak on wyglgda?
PB: W ramach ustawy o pomocy spolecznej przewidziany jest tzw. indywidualny
program integracyjny. Jego zalozenia sa catkowicie nierealistyczne. To jest nie-
udana kopia angielskich programoéw, ktére, podobnie jak w Polsce, trwaja tylko
rok. Roznica jest taka, ze angielski jest o wiele prostszy niz jezyk polski, wigcej
ludzi go zna i przez rok mozna si¢ go nauczy¢. Uchodzcy, ktdrzy trafiaja w ramach
przesiedlen do Anglii, trafiaja do mieszkania, w ktérym zwykle zostaja. Opiekuje
sie nimi pracownik odpowiedzialny za integracje, ktéry pracuje maksymalnie z 5
rodzinami. W Polsce pracownik Powiatowego Centrum Pomocy Rodzinie (PCPR)
zajmuje si¢ zwykle 30 rodzinami. Polski system dziala na zasadzie: skoro musi
by¢ jaki$ program integracyjny, to go zréobmy tak, zeby nikt si¢ nie przyczepit.
I tak tymi zasobami nie mozna zrobi¢ zbyt wiele. Program zamiast do integracji
prowadzi do marginalizacji. I niewiele si¢ zmienilo w tej sprawie od momentu,
kiedy zaczatem pracowa¢ z uchodzcami, czyli od 2006 roku. W Polsce nie ma
podstawowych dokumentéw dotyczacych polityki migracyjnej i integracyjnej —
dokumentdw, ktére powinny by¢ podstawowym wyznacznikiem dla wszystkich
instytucji publicznych w kraju. Nigdzie np. nie ma zapiséw, czego oczekujemy
od cudzoziemcdw, ktorzy tutaj przyjezdzajg, np. tego, Ze maja uczy¢ sie jezyka
polskiego czy szanowa¢ polskie prawo i obyczaje.

MR: Co z pomocq finansowq dla uchodzcéw?

PB: Osoby starajace si¢ o status uchodzcy, mieszkajace w osrodkach otrzymuja
70 zlotych miesi¢cznie kieszonkowego. Duza cz¢s$¢ z nich chce mieszkaé w innym
miejscu i ubiega si¢ o tzw. $wiadczenia pozaosrodkowe. One sa bardzo niskie.
Dla jednej osoby to jest 750 zt na miesigc — ma starczy¢ na wynajecie mieszkania,
wyzywienie i wszystkie inne potrzeby. Na dwie osoby to jest 1200 zt, na rodzing
z jednym dzieckiem to 1350 zl. Z perspektywy warunkoéw zycia w Warszawie, to sg
glodowe stawki i ludzie ci, ktorzy przez pierwsze 6 miesigcy pobytu w Polsce nie
maja prawa do pracy, bez pracy na czarno nie daliby rady przezy¢. Same $wiad-
czenia pozao$rodkowe sa dobrym rozwigzaniem, uczg samodzielnosci, integruja
ze spoleczenstwem. Sg jednak na tak niskim poziomie, ze ci ludzie gtoduja. Co
wiecej, do momentu uzyskania decyzji o przyznaniu statusu uchodzcy, PCPR nie
ma zadnych obowigzkéw wobec tych ludzi.
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MR: Czyli dopiero po nadaniu statusu uchodzcy, te osoby majq ,szanse” na
udziat w programie integracyjnym, ktéry i tak jest fikcjg?
PB: Tak.

MR: Dlaczego od lat nie mozna tego zmienié?

PB: Rozmawianie o uchodzcach otwiera bardzo duzo tematdéw, ktorych rzadzacy
chcg uniknaé. Moéwienie o programach integracyjnych otwiera temat dzialania
systemu pomocy spolecznej w ogodle. Caly system jest nieefektywny. Jesli mowimy,
ze trzeba zwigkszy¢ naklady na wsparcie uchodzcow, styszymy, ze przeciez Polacy
otrzymuja za malo. I faktycznie, system, ktory obejmuje Polakéw, jest tak samo
nieskuteczny i wymaga reform.

MR: Czy w zwiqzku z informacjami o relokacji i przesiedleniach uchodzcéw do
Polski co$ drgneto?

PB: Wszystkie instytucje publiczne zaciggnety hamulec, bo jest zmiana wiadzy.
Rdzne pomysly stoja, poniewaz brakuje wspotpracy ze strong publiczng. Nie ma
zadnego planu, Zadnego komunikatu, mato jest informacji. Nie wiemy, gdzie znaj-
da si¢ uchodzcy, w jakich beda miastach. Teraz problemem jest to, ze wszystko,
co wiemy, to przypuszczenia.

MR: Co z nielicznymi samorzqdami, kitére sq chetne, by przyjqé uchodzcéw?
PB: Samorzady moga si¢ na to przygotowac. Po pierwsze, w ramach srodkow, kto-
rymi dysponuja, zwiekszy¢ budzet pcPrOW tak, aby zwigkszy¢ liczbe pracownikow
odpowiedzialnych za integracje. Warto uruchomic akcje zwiekszajace $wiadomos¢
spoleczng na temat tego, kim sg uchodzcy i obalajace stereotypy na ich temat. Tutaj
jest masa pracy. Mozna szkoli¢ ludzi z osrodkdéw pomocy spoteczne;j.

MR: Sytuacja zwigzana z uchodzcami z Syrii i Iraku sprawita, ze sporo ludzi
chce im pomagaé. Masz jakie$ rekomendacije dla tych os6b?

PB: Jezeli kto$§ ma energie, aby pomagac, to super. Jezeli kto$ chce dziata¢ i robi¢
to w dlugofalowy sposdb, dobrze poszukac¢ organizacji, ktére moga wprowadzic
w temat, ale tez powiedzie¢: ,,za to si¢ nie bierzcie, bo to juz robig inni, natomiast
tu jest luka do zagospodarowania”. Czes¢ os6b moze poczu¢, ze podcinamy im
skrzydla, ale to jest kluczowy moment. Po nim przychodzi realistyczne myslenie
o pomocy i o ludziach, ktérym pomagamy. Polecam wigc p6j$¢ do organizacji
i nie ba¢ sie pytac.

MR: Co z osobami, ktére do organizacji majq daleko?

PB: Ostatnio jezdzili$my po réznych matych miejscowosciach i szkolilismy ludzi,
ktdrzy pytali nas o to, co moga zrobi¢. ,,U nas nie ma uchodzcéw, moze ich nigdy
nie bedzie”. Mowimy wtedy, ze mogg starac si¢ uczy¢ o tym, czego dowiedzieli
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sie od nas. Przekazywac wiedze z takich warsztatéw innym. Mozna rozmawiac ze
znajomymi, wybija¢ ich ze stereotypowego myslenia i uprzedzen. Jest duzo takiej
pracy od podstaw, na gruncie czysto towarzyskim, np. na Facebooku. Wazny
i potrzebny jest oddolny aktywizm na rzecz wigkszej swiadomosci zwigzanej
z uchodzcami.

MR: Dziekuje za rozmowe.
PB: Dziekuje.

PIOTR BYSTRIANIN — psycholog mi¢dzykulturowy, trener antydyskry-
minacyjny, prezes Zarzadu Fundacji Ocalenie (http://ocalenie.org.
pl/), koordynator Centrum Pomocy Cudzoziemcom w Warszawie.
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